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Rodzice — partnerzy czy wrogowie polskiej edukacji?

The Parents — partners or enemies of education in Poland?

Streszczenie

W ostatnich latach system edukacji w Polsce jest przedmiotem licznych reform, za-
gorzatych dyskusji oraz mniej lub bardziej wiarygodnych badan i raportow. Poza poli-
tykami, naukowcami i pedagogami czy psychologami, do dziatan tych wlaczyli sig tak-
ze rodzice. Niestety, ich argumenty czgsto nie sa brane pod uwagg, a protesty spotykaja
si¢ wylacznie z krytyka. Nie maja oni przeciez potrzebnej wiedzy specjalistycznej ani
doswiadczenia. Przeprowadzone przeze mnie badania wykazaty, ze w rzeczywistosci to
rodzice maja najwigkszy wplyw na rozwoj poznawczy dzieci przed rozpoczgciem nauki
w szkole. To ich aktywna badZ bierna postawa zasadniczo ksztattuje poziom gotowosci
szkolnej w sferze przez wielu nadal uwazanej za najistotniejsza w karierze szkolnej
i zyciowej czlowieka. Poza tym, co najwazniejsze — to rodzice jako opiekuni prawni,
w $wietle obecnych przepisow, powinni mie¢ decydujacy glos w kwestii wychowania
i ksztalcenia ich dzieci.

Stowa kluczowe: rodzice, gotowo$¢ szkolna, rozwdj poznawczy, diagnoza, badania.

Abstract

In recent years the educational system in Poland has been subject to numerous re-
forms, heated discussions and more or less credible examinations and reports. Apart
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from politicians, scientists, teachers and psychologists, parents also contributed. Un-
fortunately their arguments aren’t often taken into consideration, and protests are
meeting exclusively with the criticism. They don’t have the needed know-how or expe-
rience after all. Research conducted by me has shown that, in fact, parents had the
greatest cognitive impact on the development of children before they began to learn at
school. It is their active or passive attitude that essentially shapes the level of school
readiness in the sphere still considered by many to be the most significant in the school
and life career of man. Apart from the fact that, most importantly — these are parents
having legal responsibility for their children, they should have the final word on the
question of bringing up and educating them.

Keywords: parents, school readiness, cognitive development, diagnosis, examinations.

W ostatnim czasie w polskim systemie edukacji zachodza znaczace zmiany.
Kilkakrotnie modyfikowano wiek rozpoczynania obowiazku szkolnego przez
dzieci. Nauczycieli w przedszkolach zobowiazano do prowadzenia diagnozy
i — jesli zaistnieje taka konieczno$¢ — podejmowania dziatan, majacych na celu
korygowanie zaburzen w ich rozwoju. Zmieniono tres¢ podstawy programowej
wychowania przedszkolnego, kladac nacisk na kwestg gruntownego przygoto-
wania dzieci do nauki szkolnej. Uregulowano prawnie mozliwos¢ zaktadania
alternatywnych form wychowania przedszkolnego, by umozliwi¢ szerszy dostgp
do wcezesnej edukacji jak najwigkszej liczbie dzieci.

Wszystkie te zmiany odbywaly i odbywaja si¢ nadal w atmosferze licznych
protestow, petycji i roznorodnych dyskusji, prowadzonych takze w gronie rodzi-
cow. W ciagu pierwszych trzech lat od wprowadzenia reformy, niewielu z nich
zdecydowato si¢ posta¢ do szkoty dzieci w wieku szesciu lat, argumentujac
swoja decyzje m.in. faktem niedostatecznego przygotowania polskich szkot do
przyjecia szeSciolatkow. W konsekwencji z jednej strony negatywny obraz
szkoty, a z drugiej — troska o dzieci, staly sig niejako czynnikami motywujacymi
rodzicow do podjecia konkretnych dziatan i decyzji, dotyczacych procesu
ksztalcenia. Dodatkowym efektem tego zaangazowania byt wzrost §wiadomosci
edukacyjnej wsrod rodzicow, ktorzy przestali by¢ srodowiskiem obecnym
w polskim systemie o§wiaty w sposob bierny.

Fakt ten jest tym bardziej istotny, ze powszechnie wiadomo, iz rodzina to
podstawowe $rodowisko rozwoju dzieci. Jego oddzialywane jest najsilniejsze
i trwa najdluzej. Rodzice poprzez konkretne dzialania moga wspiera¢ rozwdj
dziecka w réznych sferach oraz tworzy¢ §rodowisko edukacyjne, ktore przygo-
tuje je do pelnienia roli ucznia. Z drugiej strony, poprzez zaniedbania czy nie-
wlasciwe postawy, moga oni zahamowac rozwo6j dziecka, a wskutek tego unie-
mozliwi¢ lub utrudni¢ mu karier¢ szkolna a potem zyciowa. Sytuacja taka moze
zaistnie¢ nawet pomimo roéwnoczesnego prowadzenia przez nauczycieli
w przedszkolu zaje¢ korekcyjnych z dzieckiem. Okazuje si¢ bowiem, ze sku-
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tecznos¢ tego typu oddziatywan jest uwarunkowana wspolpraca migdzy $rodo-
wiskiem rodzinnym i szkolnym czy przedszkolnym.

Niniejszy artykul wbrew pozorom nie bedzie prezentowat badan, dotycza-
cych postaw rodzicéw wobec edukacji, lub opinii nauczycieli o opiekunach ich
uczniow. W zamierzeniu autorki ma zwroci¢ uwage przede wszystkim na fakt,
ze niezaleznie od tego czy w opinii pracownikow oswiaty lub/i politykow rodzi-
ce to partnerzy czy wrogowie — w ksztaltowaniu systemu edukacji nalezy wziaé¢
pod uwage ich opinie i oczekiwania. Wynika to przede wszystkim z przepisow
prawnych, ale jak si¢ okazuje — takze z badan, przeprowadzonych przez autorke
niniejszego artykutu. Wykazaty one bowiem, ze pojecie ,,gotowosci szkolnej”.
powinno odnosi¢ sig nie tylko do dzieci czy placowek oswiatowych, ale rowniez
do rodzicow, ktérzy powinni mie¢ szeroki dostep do réznorodnych warsztatow
czy szkolen. Pozwoliloby im to bardziej $wiadomie i aktywnie uczestniczy¢
w procesie edukacji ich dzieci. Obecnie bowiem to oni maja decydujacy wptyw
na rozwoj najwazniejszej dla wspotczesnej edukacji sfery dziecka — poznawcze;.

Teoretyczne podstawy badan

Termin ,,dojrzato$¢ szkolna” wprowadzony zostat na poczatku XIX wieku
przez psychologéw niemieckich'. Okreslenie pojecia dojrzalosci szkolnej zmie-
nialo si¢ na przestrzeni wiekéw. Poczatkowo identyfikowano ja z pewnym pozio-
mem inteligencji’, tj. zasobem stownictwa i wiadomosci, w jakie powinno byé
wyposazone rozpoczynajace nauke dziecko, by moglo skutecznie ja realizowac.

Kolejni badacze stopniowo poszerzali zakres obszaré6w wchodzacych w sktad
pojecia ,,dojrzato$¢ szkolna” i majacych wpltyw na powodzenie szkolne dziecka,
a tym samym rozbudowywali liczbg kryteriow, ktore powinno ono spetni¢ zanim
pojdzie do szkoty. We wszystkich tak budowanych teoriach brane byly pod uwagg
dwa czynniki: wlasciwos$ci rozwoju dziecka i wymagania szkoty.

Rozwazajac kwestie, zwiazane z omawiang tematyka, nalezy takze zazna-
czy¢, ze poczatkowo, przy poruszaniu kwestii progu szkolnego postugiwano si¢
wlasnie gtownie terminem ,,dojrzato$¢ szkolna”. Rozumiano go jak pewien po-
ziom rozwoju dziecka, charakteryzujacy si¢ posiadaniem przez niego okreslo-
nych umiejgtnosci, ktore umozliwia mu efektywna nauk¢ i funkcjonowanie
w $Srodowisku szkolnym. Dojrzatos¢ tak rozumiana to efekt samorzutnego roz-

"'M. Kurczynska, B. Buczak, Poziom gotowosci szkolnej dzieci korczqcych edukacje przedszkolng,
[w:] Z. Ratajek, M. Kwasniewska (red.), Edukacja elementarna w zreformowanym systemie
szkolnym. Z doswiadczen nauczycieli, Wydawnictwo Akademii Swietokrzyskiej, Kielce 2004,
s. 21-26; B. Wilgocka-Okon, O badaniu dojrzalosci szkolnej, Panstwowe Zaklady Wydawnictw
Szkolnych, Warszawa 1971.

2 G. Gebska, M. Szymanska, Srodowiskowe uwarunkowania gotowosci szkolnej dzieci, [w:] Z. Rata-
jek, M. Kwasniewska (red.), Edukacja elementarna..., dz. cyt., s. 58—63.
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woju dziecka. Z czasem jednakze zaczeta ona by¢ postrzegana takze jako rezul-
tat dziatan podejmowanych przez dziecko — jego wiasnej aktywnosci’. Prowa-
dzone badania udowodnity jednak, ze na rozwoj dzieci wplyw maja rdwniez
czynniki srodowiskowe, a zwtaszcza rodzina. Okazato sig takze, ze pobyt dziec-
ka w przedszkolu i oddzialywania nauczyciela, ksztaltuja poziom dojrzatosci
dziecka do nauki szkolnej*. Wobec tego stopniowo zaczeto si¢ zastanawiaé nad
tym, czy w sposob $wiadomy i celowy mozna modyfikowaé stopien rozwoju
dziecka, tzn. czy mozna je przygotowywac do rozpoczgcia nauki szkolnej. Kiedy
okazato sig, ze jest to mozliwe, bardziej wlasciwym terminem okazata si¢ ,,go-
towo$¢ szkolna”, w ktorej nacisk zostal potozony na mozliwo$¢ wspierania
dziecka w rozwoju przez osoby doroste’.

Obecnie wielu specjalistow obu poje¢ uzywa zamiennie, inni wyraznie
wskazuja na roznice migdzy nimi. W niniejszym opracowaniu zastosowanie
znajdzie pojecie ,,gotowosci szkolnej”, w rozumieniu, przedstawionym przez
Barbarg Wilgocka-Okon, ktora definiuj¢ ja:

»..-] jako proces i efekt wspotdziatania aktywnosci dziecka i aktywnosci do-
rostych tworzacych warunki do uczenia sig, jako efekt interakcji, «wspotgry»

, . , . . . ) I 6
wlasciwosci dziecka 1 wlasciwosci szkoty™.

Z kolei w odniesieniu do kolejnego istotnego pojecia, tj. ,,postawy”, w tym
artykule bedzie ono definiowane w $wietle teorii, podkreslajacych trojkompo-
nentowos¢, to jest jako:

»— wzglednie trwata struktura proceséw poznawczych, emocjonalnych i ten-

dencji do zachowan, w ktorej wyraza si¢ okreslony stosunek wobec danego

: 7
przedmiotu™’.

»— 0g0t wzglednie trwatych dyspozycji do oceniania przedmiotu i emocjonal-
nego nan reagowania oraz ewentualnie towarzyszacych tym emocjonalno-
-oceniajacym decyzjom wzglednie trwatych dyspozycji do zachowania sig

wobec tego przedmiotu™®,

* B. Szmigielska, Dojrzalosé szkolna, [w:] W. Szewczuk (red.), Stownik psychologiczny, Wiedza
Powszechna, Warszawa 1998, s. 64-67.

4 Por.: A. Brzezinska, Gotowos¢ dzieci w wieku przedszkolnym do czytania i pisania, Wydawnic-
two Uniwersytetu Adama Mickiewicza, Poznan 1987, s. 43.

5 A. Jurkowski, M. Pilkiewicz, Dojrzatosé szkolna. Rozwdj problematyki, [w:] L. Woloszynowa
(red.), Materialy do nauczania psychologii. Seria Il, t. 5, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1970,
s. 191.

¢ B. Wilgocka-Okon, Gotowosé¢ szkolna dzieci szescioletnich, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 2003, s. 12.

'S. Mika, Psychologia spoteczna, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1987, s. 114;
zob. tez: K. Obuchowski, Psychologia dazen ludzkich, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1972,
s. 164.

8 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidlowosci ksztaltowania sie postaw, Panstwowe Zaklady
Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1970, s. 23; por.: D. Fontana, Psychologia dla nauczycieli,
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»— strukturg proceséw poznawczych, emocjonalno-uczuciowych oraz moty-
wacyjno-behawioralnych bedaca uwewngtrznionym ustosunkowaniem sig
do okreslonych obiektow rzeczywistosci [...] sktadnik poznawczy (inte-
lektualny) to nasza wiedza, przekonania, sady i opinie o obiekcie postawy.
Sktadnik emocjonalny, to uklad uczu¢ i emocji wywolywanych przez
obiekt postawy. Sktadnik motywacyjno-behawioralny to nasze tendencje

do dzialania skierowane na obiekt postawy””’.

Postawg rodzicielska, bedzie zatem catoSciowa forma ustosunkowania si¢
rodzicow do dzieci'’, czyli wystepujaca u rodzicow tendencja do odczuwania
dziecka, myslenia o nim i zachowania si¢ — werbalnego lub niewerbalnego —
wobec niego w pewien okreslony sposéb. Ta tendencja do reagowania w okre-
slony sposéb w stosunku do dziecka musi by¢ w pewnym stopniu utrwalona,
aby mogta zyskaé miano postawy rodzicielskiej''.

Liczne badania juz kilkadziesiat lat temu wykazaty, ze jednym z istotnych
czynnikéw, warunkujacych rozwdj dzieci, sa postawy rodzicielskie. B.M. Bis-
hop udowodnita, Zze jezeli matka nie akceptuje dziatan dziecka, przejawia ono
silne tendencje do reakcji agresywnych 1 negatywizmu; a jesli matka w ogole nie
interesuje si¢ poczynaniami dziecka, to czgsto przestaje ono cokolwiek robic.
Podobne wyniki daly badania G.G. Lafore’a. Potwierdzit on, Zze zbyt czgste
wtracanie si¢ rodzicoéw w czynnosci dziecka, skutkowalo wystapieniem u niego
reakcji oporu i wrogosci wobec nich. Z kolei A.L. Baldwin, J. Kalhorn,
F.H. Breese wykazali, ze postawy rodzicow maja wplyw na rozwoj intelektualny
ich dzieci. Synow i corki rodzicow pobtazliwych cechowat brak oryginalnosci,
nizszy stopien wytrwatosci i ciekawosci, a u dzieci rodzicow odrzucajacych
wystepowata tendencja do obnizania poziomu ilorazu inteligencji zamiast do
jego wzrostu. W zwiazku z powyzszym, M.C. Sham i McCuen wysungli
w swoich badaniach hipotezg, ze postawy rodzicow moga wptywaé na poziom
przygotowania dzieci do szkoly. Tematyke ta badali p6zniej M.C. Shaw i B.E. Dut-
ton. Potwierdzili oni, ze niektére negatywne postawy rodzicow wobec dzieci
moga prowadzi¢ do wyksztalcenia u nich negatywnych postaw wobec siebie
samych, co z klei moze wptywaé na ich postepy szkolne. Fakt ten zwiazany jest
z tym, ze migdzy samooceng a wynikami w nauce istnieje wzajemny zwigzek
przyczynowy obu tych zmiennych, tzn. ze wyniki w nauce wplywaja na samo-

Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 1998, s. 248; E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Alert, Psycho-
logia spoteczna: serce i umyst, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 1997, s. 313-314.
® W. Pilecka, G. Rudkowska, L. Wrona, Podstawy psychologii. Podrecznik dla studentéw kierun-
kow nauczycielskich, Wydawnictwo Akademii Pedagogicznej, Krakow 1998, s. 209; zob. tez:
W. Soborski, Postawy. Ich znaczenie i ksztattowanie, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow
1987, s. 18-24
107, Rembowski, Rodzina w $wietle psychologii, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warsza-
wa 1986, s. 55.
'M. Ziemska, Postawy rodzicielskie i ich wphyw na osobowos¢ dziecka, [w:] Taz (red.), Rodzina
i dziecko, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1980, s. 168—169.
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oceng i odwrotnie, samoocena ma wplyw na osiagnigcia szkolne. Badania prze-
prowadzone przez W. Brookovera, S. Thomasa, A. Pattersona na 1 050 uczniach
klas VII potwierdzily istotna pozytywna zalezno§¢ miedzy ocena wiasnych moz-
liwosci a $rednia ocen szkolnych na przestrzeni dhugiego okresu'”. Leon Niebrzy-
dowski wykazat, ze 40% ucznidow z samooceng adekwatna uzyskuje co najmniej
oceny dobre, za$ badani z samooceng zanizona zdolni sg do podobnych osia-
gnigé tylko w 25%".

Wspolczesni badacze, opierajac si¢ na klasyfikacji Marii Ziemskiej, podkre-
$laja duze znaczenie postaw pozadanych wychowawczo.

,Przy postawie wspoldziatania, dzieci staja si¢ ufne wobec rodzicow, do nich
zwracaja si¢ po rady, wskazowki, pomoc. Dzieci takie sa zadowolone z wta-
snej pracy, wytrwate, zdolne do wspotdziatania, podejmowania zobowiazan,
potrafia troszczy¢ si¢ o wlasno$¢ swoja i innych. Potomkowie rodzicow darza-
cych je zaufaniem i swoboda sa zgodni we wspoltzyciu, uspotecznieni, pomy-

stowi, bystrzy, w miarg pewni siebie, bez kompleksow, lojalni i solidarni”'*.

Ponadto, akceptacja dziecka przez rodzicow stwarza poczucie bezpieczen-
stwa, sprzyja ksztaltowaniu si¢ zdolnosci do nawigzywania trwatej wigzi emo-
cjonalnej, do przywiazania i zdolnoéci do wyrazania uczué". Dziecko jest we-
sote, mile, przyjacielskie, wspolczujace oraz odwazne'®. Postawa kochajaca
sprzyja bowiem zaspokajaniu potrzeb psychicznych dziecka, a co za tym idzie,
wihasciwym ksztattowaniu struktur osobowos$ci. Dziecko wychowujace sig
w takiej atmosferze, tatwiej identyfikuje si¢ z rodzicami, przyswaja wartosci
prezentowane przez nich, a swoje kontakty w rodzinie przenosi w srodowisko
rowiesnikow.

Omawiajac wplyw negatywnych postaw rodzicow na dzieci, wielu autorow
podkresla m.in., Ze nadmierny dystans uczuciowy wobec dziecka, niezaspokaja-
nie potrzeby zyczliwych uczué, kontaktu z rodzicami powoduje chorobg sieroca,
zahamowanie rozwoju uczu¢ wyzszych, niezdolno$¢ do trwalego przywiazania.
Frustracja wywolana zaniedbaniem i odtraceniem powoduje gniew i agresjg.
Postawa odtracajaca sprzyja ponadto ksztattowaniu si¢ u dziecka agresywnosci,
niepostuszenstwa, ktotliwosci, klamstwa, kradziezy, zahamowania rozwoju

12 H. Kulas, Samoocena mlodziezy, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1986.

13 L. Niebrzydowski, O poznawaniu i ocenie samego siebie, Wydawnictwo ,,Nasza Ksiegarnia”,
Warszawa 1976.

14 B. Wojciechowska-Charlak, Rodzina i zastepcze Srodowiska opiekuriczo-wychowawcze, [w:]
Taz (red.), Srodowiska opiekunczo-wychowawcze, Wszechnica Swigtokrzyska, Kielce 2002,
s. 13-50.

15 Zob.: M. Siegelman, College student personality correlates of Elary parent — child relationship,
,Journal Consult. Psychol.” 1965, nr 29, s. 558-564; M. Plopa, Funkcjonowanie spoteczno-emo-
cjonalne mtodziezy a percepcja postaw matek i ojcow, ,,Psychologia Wychowawcza” 1983, nr 2,
s. 129-142.

16 M. Ziemska, Postawy rodzicielskie, Wiedza Powszechna, Warszawa 1973, s. 67—68.
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uczu¢ wyzszych, rozwojowi zachowania aspotecznego, przestgpczosci i wyko-
lejenia'’. Moze takze powodowa¢ zastraszenie, bezradno$¢, trudnosé w przysto-
sowaniu si¢ na skutek zahamowania oraz reakcje nerwicowe. Czasami nawet
otylo$é lub pozory niedorozwoju'®. Réwniez pozostale postawy negatywne,
maja destrukcyjny wplyw na dziecko. Unikanie kontaktu z dzieckiem, moze
doprowadzi¢ do tego, ze bgdzie ono nieufne, nastawione negatywnie do ludzi,
niezdolne do wytrwatosci i koncentracji w nauce. Starsze dziewczynki moga nie
dba¢ o swodj wyglad, szuka¢ uczucia u przedstawicieli pici przeciwnej, a z po-
wodu niezdolno$ci do trwalych uczué, nawigzywaé wciaz nowe znajomosci.
Postawa nadmiernie wymagajaca moze skutkowac brakiem wiary we wlasne
sity, poczuciem winy, niepewnoscia, przewrazliwieniem, uleglo$cig. Nadmierna
koncentracja na dziecku moze powodowaé infantylizm, opdznienie dojrzatosci
spotecznej, niezaradno$¢ zyciowa, ale takze zachowania agresywne.

Istotnym czynnikiem, warunkujacym rozwoj dzieci, sa takze postawy rodzi-
cow, dotyczace kwestii ksztalcenia ich synow czy cérek. W 1981 roku przepro-
wadzono eksperyment, nazwany pozniej tzw. ,,cudem w Milwaukee”. Zabiegom
wychowawczym poddano wowczas jeszcze przed urodzeniem dziecka matki
z murzynskich slumséw podejrzane o lekkie uposledzenie umystowe, a nastgp-
nie ich nowo narodzone dzieci. Przez pig¢ lat ilorazy inteligencji dzieci objetych
programem stymulacji przewyzszaty ilorazy dzieci z grupy kontrolnej, przecigt-
nie az o 30 punktéw. Roznica okoto 20 punktéw utrzymywata si¢ jeszcze po
sze$ciu latach od zakonczenia eksperymentu'®. Opisana sytuacja uwidocznila
wysoka zalezno$¢ migedzy postawami matek, stymulacja rozwoju dzieci a po-
ziomem ich inteligencji, ktéry warunkuje m.in. sukces szkolny uczniow.

Z przeprowadzonych za granica badan, dotyczacych wzorcow edukacji nie-
formalnej (np. strategii nauczania stosowanych przez rodzicow w trakcie co-
dziennej zabawy i w sytuacjach wspolnego z dzie¢mi rozwiazywania proble-
moéw; czy stylami mowienia rodzicow w trakcie rozmoéw z synami czy corkami),
wynika nie tylko fakt, ze migdzy rodzinami sa duze ro6znice, skorelowane z ich
statusem spoteczno-ekonomicznym i imigranckim. Stwierdzono takze, ze r0zni-
ce te stanowia gtowna przyczyng wczesnie pojawiajacych si¢ migdzy dzie¢mi
réznic pod wzgledem inteligencji, rozwoju poznawczego i jezykowego, osia-
gnigé szkolnych i motywacji do nauki®. Istotnym aspektem edukacji jest zas

'7'P. Brzozowski, Postawy wychowawcze rodzicéw a agresywnosé dzieci, [w:] K. Pospiszyl (red.),
Z badan nad postawami rodzicielskimi, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej,
Lubin 1988, s. 134-158.

18 B. Wojciechowska-Charlak, Rodzina i zastepcze Srodowiska opiekuriczo-wychowawcze, [w:]
Taz (red.), Srodowiska..., dz. cyt., s. 13-50.

19°J. Bragiel, Rodzinne i osobowosciowe uwarunkowania sukcesu szkolnego dziecka z rodziny
rozwiedzionej, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 1994, s. 11.

20 A.E. Gottfried, J.S. Fleming, A.W. Gottfried, Role of cognitively stimulating home environment
in children’s academic intrinsic motivation: a longitudinal study, ,,Child Development” 1998,
nr 69(5), s. 1448-1460; B. Hart, T.R. Risley, Meaningful differences in the everyday experi-



300 Matgorzata CHOJAK

alfabetyzacja w domu, obejmujaca zwyczaj wspolnego czytania i pisania. Roz-
nice migdzy rodzinami pod tym wzgledem (wynikajace z wyksztalcenia oraz
wiasnych umiejgtnosci czytania i pisania rodzicow) wywieraja silny wplyw na
rozwoj jezykowy, alfabetyzacje i umiejetnosci szkolne dzieci®'. Ubdstwo, przy-
nalezno$¢ do niskiej klasy spolecznej, niski poziom wyksztatcenia i analfabe-
tyzm funkcjonalny rodzicow, praca wymagajaca jedynie niskich kwalifikacji
i przynoszaca niskie dochody, przynalezno$¢ do §rodowiska kulturowego spoza
glownego nurtu, okreslone tradycje religijne oraz model zycia kulturalnego,
w ktorym czytanie nie zajmuje istotnej pozycji — to (wg badan) czynniki majace
dominujacy wptyw na edukacje nieformalna w domu (w sensie ilosciowym
i jakosciowym)?. Okazato si¢ bowiem, ze rodzice o wysokim poziomie kultu-
ralnym interesuja si¢ nauka dziecka, stwarzaja mu lepsze warunki do rozwoju
intelektualnego i wypoczynku, czgsto obcuja z wytworami réznych dobr kultu-
ry*. Cenia oni wiedze i sukces pracy, przywiazuja duza wage do zdobycia wy-
ksztalcenia. Dziatania takie skutkuja sukcesami szkolnymi dziecka™ (tylko co
czwarty uczen drugoroczny moégt liczy¢ na pomoc rodzicow w odrabianiu lek-
cji*®) i jego wysoka motywacja do nauki. Badania wykazaty ponadto, ze na po-
stawg dzieci ma wplyw obraz szkoty, jaki posiadaja. Analiza otrzymanych wy-
nikow, uwidocznita takze fakt, ze niech¢¢ do szkoty czy nauczyciela moze po-

ences of young American children, Baltimore, Maryland 1995; E. Hoff, How social contexts
support and shape language development, ,,Developmental Review” 2006, nr 26, s. 55-88,
J. Palacios, M.M. Gonzalez, M.C. Moreno, Zoltowska C., Stimulating the child in the zone of
proximal development: The role of parents’ ideas, [w:] LE. Sigel, A.V. mcGillicuddy-DeLisi,
J.J. Goodnow (red.), Parental belief systems: The psychological consequences for children,
Hillsdale, New Jersey 1992, s. 71-94; Z.0. Weizman, C.E. Snow, Lexical input as related to
children’s vocabulary acquisition: Effects of sophisticated exposure and support for meaning,
,Developmental Psychology” 2001, nr 37(2), s. 265-279; G. Wells, Language development in
the pre-school years, University Press Weltens, Cambridge 1985.
L. Baker, K. Mackler, S. Sonnenschein, R. Serpell, Parents’ interactions with their first — grade
children during storybook reading and relations with subsequent home reading activity and
reading achievement, ,,Journal of School Psychology” 2001, nr 39(5), s. 415-438; P.P.M. Le-
semen, van Tuijl, Home support for bilingual development of Turkish 4-6 — year-old immigrant
children in the Netherlands: Efficacy of a home-based educational program, ,,JJournal of Multi-
lingual and Multicultural Development” 2001, nr 21(4), s. 309—324; M. Senechal, J. Lefevre,
Parental involvement in the development of children’s reading skill: A five-year longitudinal
study, ,,Child Development” 2002, nr 73, s. 445-460.
P.P.M. Leseman, Wplyw wysokiej jakosci edukacji i opieki na rozwdj matych dzieci: przeglad
literatury, [w:] EURYDICE: Wczesna Edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie: zmniejsza-
nie nierownosci spotecznych i kulturalnych, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa
2009, s. 17-49.
A. Pindera, Wplyw srodowiska rodzinnego na niepowodzenia szkolne uczniow, [w:] E. Krzyzak-
-Szymanska, A. Szymanski (red.), Bezpieczenstwo dzieci i mlodziezy — zagrozenia cywilizacyjne
w aspektach: pedagogicznym, instytucjonalnym i legislacyjnym, Goérnoslaska Wyzsza Szkota
Pedagogiczna im. Kard. A. Hlonda, Mystowice 2004, s. 42—-53.
24 A. Jaworowska, Rodzina a przystosowanie spoleczne dziecka, [w:] L. Woloszynowa (red.),
Materialy do nauczania psychologii, Seria 11, t. 9, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1982.
By, Bragiel, Rodzinne i osobowosciowe..., dz. cyt., s. 13.
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jawic sig juz u kilkuletniego dziecka, ktore nigdy nie miato kontaktu z ta insty-
tucja. Dzieje si¢ tak wowczas, gdy rodzice w sposdb zamierzony lub nie, prze-
kazuja dziecku negatywne informacje, dotyczace systemu edukacji**. Opisywa-
ny proces jest okre§lany mianem tzw. tla rodzinnego®’, ciaglosci pokoleniowe;,
transmisji miedzypokoleniowej™® czy dziedziczenia spotecznego — i odnosi si¢
nie tylko do postaw rodzicielskich, ale i wszelkich innych — w tym takze tych
wobec szkoty, nauki czy nauczyciela.

Niestety, w dostgpnej literaturze przedmiotu nie ma wielu publikacji, doty-
czacych kwestii postaw rodzicow wobec ksztatcenia ich dzieci. Brakuje takze
ich klasyfikacji, mimo ze wielu autoréw, poruszajac np. kwestie syndromu nie-
adekwatnych osiagnie¢ czy niepowodzen w nauce, jako jedna z przyczyn wska-
zuje whasnie brak opieki dydaktycznej ze strony rodzicow?® (m.in. niewlasciwy
sposob odrabiania pracy domowe;j™*).

Metodologiczne podstawy badan

Niniejszy artykut bedzie prezentowal fragment wickszych badan. Ich ogol-
nym celem bylo rozpoznanie i opis zalezno$ci miedzy gotowos$cia szkolna dzie-
ci, konczacych wychowanie przedszkolne a postawami rodzicow wobec ich
edukacji. W badaniach postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego, wyko-
rzystujac techniki: obserwacji, ankiety oraz analizy dokumentéw. Do diagnozy
gotowosci szkolnej dzieci w poszczegdlnych sferach rozwoju uzyto dwoch tech-
nik. Informacje niezbedne do diagnozy sfer: fizyczno-motorycznej, poznawczo-
-intelektualnej, spoteczno-emocjonalnej zostaly zebrane z wykorzystaniem tech-
niki obserwacyjnej. Jako narzedziem postuzono sig: ,,Skala Gotowosci Szkolnej”
Elzbiety Kozniewskiej (2006)’'. Na potrzeby prowadzonych badan wykorzysta-
no tylko wyniki ilosciowe. Sfer¢ wolicjonalno-motywacyjna — diagnozowano
w oparciu o technike analizy dokumentoéw jako narzedzie wykorzystujac ,, Test
Rysunku Nauczyciela” w opracowaniu Ireny Gryniuk i Violetty Tuszynskiej-
-Boguckiej (1999)*.

26 S B. Rimm, Bariery szkolnej kariery. Dlaczego dzieci zdolne majq stabe stopnie?, Wydawnic-
twa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1994, s. 62—64.

27 J. Bradshaw, Zrozumie¢ rodzine, Patistwowy Zaktad Wydawnictw Lekarskich, Warszawa 1989.

28 T. Rostowska, Transmisja miedzypokoleniowa w rodzinie w zakresie wybranych aspektow oso-
bowosci, Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, £.6dz 1995.

2 1. Wielunski, Wphw rodziny na niepowodzenia szkolne uczniéw, ,,Wychowanie” 1972, nr 18,
s. 8-9.

30§ B. Rimm, Bariery szkolnej kariery..., dz. cyt.

31 E. Kozniewska (red.), Doradca nauczyciela szesciolatkéw, Centrum Metodyczne Pomocy Psy-
chologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 2006.

32 1. Gryniuk, V. Tuszyfiska-Bogucka, Psychorysunek tematyczny ,, M6} nauczyciel” jako metoda
diagnozy sytuacji szkolnej dziecka, [w:] Z. Ga$ (red.), Szkola i nauczyciel w percepcji uczniow,
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 1999, s. 17-32.
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Postawy rodzicow wobec edukacji byly badane dwoma technikami. Posta-
wy rodzicow wobec wychowania diagnozowano wykorzystujac technike: ,,Kwe-
stionariusz dla rodzicow do badania postaw rodzicielskich” Marii Ziemskiej>’;
za$ postawy rodzicow wobec ksztalcenia — ,,Kwestionariusz do badania postaw
rodzicow wobec ksztalcenia dziecka” Matgorzaty Chojak’. Na potrzeby prowa-
dzonych badan do analiz statystycznych w Kwestionariuszu Ziemskiej przyjgto
wyniki przeliczone, za§ w Kwestionariuszu Chojak — surowe, wskazujace na
nasilenie cech w poszczegolnych skalach (nie dokonano analiz jako$ciowych).
Ostatnia z badanych kwestii, dotyczyta obrazu nauczyciela w percepcji rodzi-
cow. By uzyskac potrzebne informacje, wykorzystano technike Testu Przymiot-
nikowego ACL (opracowanego przez H.G. Gougha i A.B. Heilbruna)®. Analizu-
jac otrzymane wyniki oparto si¢ jedynie na trzech skalach: No. Ckd, Fav, Unfav.

Badania zostaty przeprowadzone w 2010 roku na terenie powiatu lubartow-
skiego, w szesciu przedszkolach na terenach wiejskich, tj. w Jeziorzanach, Fir-
leju, Michowie, Ostrowie Lubelskim, Abramowie i Przytocznie (z czego w ostat-
nich dwoéch miejscowosciach oddzialy przedszkolne zlokalizowane byty w bu-
dynkach szkolnych), Miejskim Przedszkolu nr 5 w Lubartowie oraz trzech klasach
zerowych w Szkole Podstawowej nr 3 w Lubartowie.

Badaniami objgto dzieci, ktore w roku 2010/2011 miaty rozpocza¢ nauke
w pierwszej klasie szkoty podstawowej. Do koncowych analiz zakwalifikowano
wyniki badan 146 dzieci i ich rodzicow. Wsrdd nich bylto 23 szes$ciolatkdw i 123
siedmiolatkow.

Analiza otrzymanych wynikow

Analizujac otrzymane arkusze, najpierw sprawdzono czy postawy rodzicow,
diagnozowane w Kwestionariuszu Ziemskiej, roznicuja wyniki dzieci w pod-
skalach Testu SGS (zob. Tab. 1.).

3 M. Ziemska, Kwestionariusz dla rodzicow do badania postaw rodzicielskich, Wydawnictwo
PWN, Warszawa 1981.

3* M. Chojak, The Level of the School Readiness of Children Finishing the Preschool Education
but Attitudes of Parents Towards Their Education, [w:] K. Denek, A. Kaminska, W. Kojs,
P. Olesniewicz (red.), Education of Tomorrow. Challenges and Present Condition, Oficyna
Wydawnicza ,,Humanitas”, Sosnowiec 2010, s. 168—180.

35 R. Porzak, Wykorzystanie testu przymiotikowego ACL-37 do badania obrazu ,,szkoly” i ,, nauczy-
ciela”, [w:] Z. Gas (red.), Szkofa i nauczyciel..., dz. cyt., s. 49-70; J.M. Wolinska, R.L. Drwal,
Test przymiotnikowy ACL H.G. Gougha i A.B. Heilbruna w badaniach samooceny i percepcji
spotecznej, [w:] R.L. Drwal (red.), Techniki kwestionariuszowe w diagnostyce psychologicznej.
Wybrane zagadnienia, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 1989,
s. 123-161.
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Tabela 1. Wspoélczynniki korelacji rho-Sprearmana miedzy podskalami Testu SGS
a skalami postaw rodzicéw wg Kwestionariusza M. Ziemskiej
Table 1. Rho-Sprearmana coefficients of correlation between subscales of the SGS Test
and attitude scales of parents according to the Questionnaire of M. Ziemska

Podskala gotowosci Skale postaw rodzicow/Attitude scales of parents
szkolnej/Scale of the Gorowanie/ Bezradnos$¢/ | Koncentracja/ Dystans/
school readiness Towering Helplessness | Concentration Distance
Umiejetnosci szkol- N
ne/School abilities 0,02 0,12 0,22 0,10
Kompetencje poznaw- 0,05 _0.17* _031* 010
cze/Cognitive competence i > > i
Sprawno$¢ motorycz- "
na/Motricity 0,00 -0,13 -0,17 -0,01
Samodzielno$¢/ 0.04 011 20.15 20.01
Self-reliance > > > R
Niekonfliktowos¢/
Non-Combativeness —0.15 0,15 —0.16 -0.16
Aktywno$¢ spotecz- 0.07 010 _0.26% 0.02
na/Socialactivity ’ i > i
*p < 0,05

Zrédto: Opracowanie whasne.
Source: Own study.

Przeprowadzone wyzej analizy korelacji wykazaly istotny statystycznie
zwiazek migdzy nasileniem cechy w skali Bezradno$¢ u matek a stopniem goto-
wosci dzieci w podskali Kompetencje Poznawcze oraz migdzy nasileniem cechy
w skali Koncentracja a stopniem gotowosci dzieci w podskalach: Umiejetnosci
Szkolne, Kompetencje Poznawcze, Sprawnos$¢ Motoryczna i Aktywno$¢ Spo-
leczna. Otrzymane wyniki uwidocznily takze istotna zalezno$¢ miedzy nasile-
niem cechy w skali Koncentracja u rodzicow a obrazem nauczyciela w oczach
ich dziecka (zob. Tab. 2.).

Tabela 2. Wspélczynniki korelacji rho-Sprearmana miedzy skalami postaw rodzi-
co6w wg M. Ziemskiej a obrazem nauczyciela u ich dzieci
Table 2. Rho-Sprearmana coefficients of correlation between attitude scales of parents
according to M. Ziemska and with image of the teacher at their children

. . . A Obraz nauczycie-
Skale postaw rodzmlelsl.ﬂch. wobec wychov.van_la/Attltude la/Teacher’spicture
scales parental in view of theupbringing - X
Dziecko/Children
Goérowanie/Towering 0,16
Bezradnos$¢/Helplessness 0,08
Koncentracja/Concentration 0,22*
Dystans/Distance 0,02

*p < 0,05
Zrédto: Opracowanie whasne.
Source: Own study.



304 Matgorzata CHOJAK

W oparciu o powyzsze mozna wnioskowac, ze postawy rodzicoéw wobec
wychowania w sposob istotny warunkuja poziom rozwoju dzieci w kazdej ze
sfer. Matki, ktére potrafig radzi¢ sobie z dzieckiem, rozwiazywaé pojawiajace
si¢ problemy wychowawcze i maja, z jednej strony, niskie poczucie bezradnosci
a z drugiej — duza wiar¢ we wiasne umiejetnosci jako rodzica, tworza Srodowi-
sko, ktore wywiera pozytywny wpltyw na poziom rozwoju dzieci w sferze po-
znawczo-intelektualnej. Lepsze wyniki w podskalach, dotyczacych tej sfery
osiagnely takze przedszkolaki, ktorych matki cechowatl zrbwnowazony stosunek
emocjonalny wobec syndw czy corek. Nie koncentrowaly si¢ one przesadnie na
swoich dzieciach, nie wyrgczatly w podejmowanych obowiazkach i nie wskazy-
waly gotowych rozwiazan pojawiajacych sig trudnos$ci. Jednocze$nie respon-
dentki te prawdopodobnie nie stawiaty dzieciom zbyt wygdérowanych wymagan,
pozwalajac na samodzielne poznawanie §wiata i popetnianie blgdoéw; oraz sza-
nowaty ich prywatnos¢ wiedzac, ze dzieci maja nie tylko obowiazki, ale i pewne
prawa.

W zwiazku z powyzszym dzieci wychowywane w takim $rodowisku osia-
gnely istotnie lepszy od pozostalych chlopcow i dziewczynek poziom rozwoju,
takze w sferach: fizyczno-motorycznej, spoteczno-emocjonalnej, ale takze mo-
tywacyjno-wolicjonalnej. Dzieci matek o pozadanych postawach w skali Kon-
centracja w bardziej pozytywny sposob postrzegaly nauczyciela i szkole.
W ich rysunkach nie byto elementow wskazujacych na lgk czy nieche¢. Dzieci te
chciaty i8¢ do szkoly, uczy¢ si¢ nowych rzeczy i pozna¢ nauczyciela, w ktorym
dostrzegaty raczej przyjaciela i autorytet niz wroga i tzw. ,,zto konieczne”.

W badanej grupie uwidocznity si¢ takze pewne tendencje do istnienia zalez-
nosci migdzy postawami matek w skali Goérowanie a poziomem rozwoju spo-
leczno-emocjonalnego oraz motywacyjno-wolicjonalnego dzieci, nasileniem
cechy w skali Bezradno$¢ a osiagnieciami dzieci w sferze spoteczno-emocjo-
nalnej, wynikami respondentek w skali Koncentracja a poziomem rozwoju spo-
leczno-emocjonalnego i motywacyjno-wolicjonalnego przedszkolakow (w za-
kresie zawartym w podskali Samodzielno$¢ Testu SGS) oraz postawami bada-
nych kobiet w skali Dystans a rozwojem spoleczno-emocjonalnym szescio-
i siedmiolatkow. Ogolnie rzecz ujmujac, poziom gotowosci szkolnej dzieci
w poszczegblnych sferach byt gorszy, jesli ich matki prezentowaly niepozadane
wychowawczo postawy. W wigkszej grupie badawczej wymienione zalezno$ci
okazalyby si¢ prawdopodobnie istotne.

W przeprowadzonych analizach, sprawdzono takze zalezno$ci migdzy stop-
niem przygotowania dzieci do nauki a postawami rodzicow wobec ich ksztatce-
nia. Najpierw zbadano, czy istnieje zwiazek migdzy nasileniem cechy w skalach
Kwestionariusza Chojak a wynikami dzieci w Te$cie SGS a (zob. Tab. 3.).
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Tabela 3. Wspolczynniki korelacji rho-Sprearmana migdzy podskalami gotowoSci
szkolnej a skalami postaw rodzicéw wobec ksztalcenia ich dziecka

Table 3. Rho-Sprearmana coefficients of correlation between subscales of the school
readiness and attitude scales of parents towards educating their child

Skale postaw rodzicow wobec ksztalce-
nia ich dziecka/Attitude scales parental
PodskalaTestu SGS_ in view of the education
/Scale of the school readiness Z - -
aangazowanie . x . .
/Commitment Biernos¢/Passivity
Umiejgtnosci szkolne/School abilities 0,06 —-0,23*
Kompetencje poznawcze/Cognitive competence 0,02 —-0,26*
Sprawno$¢ motoryczna/Motricity 0,09 0,12
Samodzielnosé/Self-reliance 0,02 -0,19*
Niekonfliktowo$¢/Non-Combativeness 0,08 -0,16
Aktywnos¢ spoteczna/Socialactivity 0,09 0,13

*p < 0,05
Zrédto: Opracowanie whasne.
Source: Own study.

Analizy wykazaly istotne statystycznie zaleznosci migdzy nasileniem cechy
w skali Bierno$¢®® u rodzicow a stopniem gotowosci dzieci w podskalach:
Umiejetnosci Szkolne, Kompetencje Poznawcze oraz Samodzielnos¢. W pozo-
statych podskalach w badanej grupie zaznaczyla si¢ jedynie tendencja do tego,
ze dzieci matek o niepozadanych postawach w omawianym zakresie, czgsciej
uzyskiwaly gorsze wyniki w Teécie SGS. Sytuacja taka miala rowniez miejsce
w odniesieniu do obrazu nauczyciela w badanych dzieci (zob. Tab. 4.)

Tabela 4. Wspélczynniki korelacji rho-Sprearmana miedzy skalami postaw rodzi-
c6w wobec ksztalcenia ich dzieci a obrazem nauczyciela u badanych
przedszkolakéw

Table 4. Rho-Sprearmana coefficients of correlation between attitude scales of par-

ents towards educating their children and with image of the teacher at ex-
amined kindergarten pupils

Skale postaw rodzicéw wobec ksztalcenia Obraz nauczyciela/Teacher’s picture
/Attitude scales parental in view of the education Dziecko/Children
Zaangazowanie/Commitment 0,08
Bierno$¢/Passivity 0,11
*p < 0,05

Zrédto: Opracowanie whasne.
Source: Own study.

36 Skala ta obejmowata pytania, dotyczace kwestii kontrowersyjnych, wymagajacych poglebionej wie-
dzy. Zawarte tu twierdzenia mialy rowniez na celu zweryfikowanie postaw i zachowan deklarowa-
nych z skali Zaangazowanie, zawierajacej pytania, na ktore pozadana odpowiedz mogta opiera¢ si¢
jedynie na wiedzy potocznej czy zastyszanej w zwiazku z wprowadzaniem reformy o$wiaty.
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W oparciu o powyzsze mozna wnioskowaé, ze lepszy poziom rozwoju
w sferach: poznawczo-intelektualnej i spoteczno-emocjonalnej, prezentuja dzieci
matek, ktére maja poglebiona wiedze, dotyczaca procesu ksztalcenia oraz roli
rodzica we wspieraniu dziecka w tym zakresie. Matki te nie tylko doceniaja
warto$¢ nauki, ale staraja sig, by ich dzieci uzyskaly jak najlepsze wyksztatce-
nie. Wspotpracuja z przedszkolem, na biezaco otrzymujac informacje o osia-
gnigciach 1 problemach dziecka. W domu staraja si¢ aktywnie utrwala¢ nowe
umiejgtnosci opanowane przez przedszkolakow. Udostepniaja dzieciom ksiazki
oraz inne pomoce. Wiedza potoczna oraz postawy oparte jedynie na pozadanych
spolecznie deklaracjach, nie réznicowaly wynikow osiaganych przez dzieci
w zadnej ze sfer.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania jednoznacznie wykazaly istotna statystycznie zalez-
nos$¢ migdzy poziomem gotowosci szkolnej dzieci a postawami rodzicow wobec
ich edukacji. Im bardziej niepozadane postawy prezentowali rodzice, tym gorzej
rozwijaty si¢ ich dzieci, osiagajac w konsekwencji nizszy poziom gotowosci.

Nalezy réwniez zaznaczyC, ze postawy rodzicow mialy wplyw przede
wszystkim na sfer¢ poznawczo-intelektualng dzieci (ujgta gtdéwnie w podskali
Umiejetnosci Szkolne Testu SGS). Wg tworcow podstawy programowej, wigk-
szo$ci nauczycieli oraz rodzicow, a takze autorow testu jest to najistotniejsza ze
sfer. Opanowanie ujetych w ww. podskalach umiejetnosci jest kluczowym ele-
mentem gotowosci szkolnej dzieci. Pozostate Podskale (a zatem takze i sfery
rozwoju) stanowia niejako czgsci uzupetniajace pelna diagnozg. Uzyskanie
w nich przez przedszkolakow niskich lub nizszych od oczekiwanych wynikow
wskazuje, ze te sfery rozwoju moga utrudni¢ karier¢ szkolna dziecku, ktore uzy-
skato oczekiwany poziom przygotowania w zakresie wspomnianej gtéwnej pod-
skali (profil ZUSZ). Z drugiej strony — $rednie, wysokie lub zgodne z oczekiwa-
nymi wyniki w tych podskalach w odniesieniu do grupy dzieci, ktére maja trud-
nosci z opanowaniem umiejetnosci szkolnych (profil NUSZ), stanowia dla na-
uczyciela wazng wskazowke w zaplanowaniu pracy korekcyjnej (jako tzw. moc-
ne strony dziecka).

Nie bez znaczenia pozostaje rowniez fakt, ze w trakcie badan rozdano ro-
dzicom az 253 zestawy ankiet, a wypetnionych otrzymano jedynie 146. Zostaty
one ponadto uzupelione wylacznie przez matki. W trakcie rozmow przeprowa-
dzonych z nauczycielami, ustalono, ze sposrdd pozostatych 107 dzieci, ktorych
rodzice nie wzigli udziatu w badaniu, ok. 45% przedszkolakoéw, po przeprowa-
dzonej diagnozie, uzyskato nizszy od oczekiwanego poziom gotowosci szkolne;
(profil NUSZ). Ponadto z grupy dzieci, ktore zostaly zakwalifikowane do profilu
ZUSZ, w opinii nauczycieli, czgs¢ (ok. 10%) wymagata dodatkowych dziatan
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wspierajacych (ich wyniki w badaniach oscylowaly wokoét dolnej granicy). Zna-
czacy jest rowniez fakt, ze prawie 30% rodzicow dzieci, ktore uzyskaty zgodny
z oczekiwanym poziom gotowoS$ci szkolnej, nie byto zainteresowanych rozwo-
jem ich dzieci ani wspotpraca z przedszkolem (nie przychodzili na zebrania, nie
nawiagzywali indywidualnych rozméw).

Dyskusja

W $wietle zaprezentowanych wynikow, nasuwa sig¢ oczywisty wniosek:
tworcy reformy i wszystkie osoby zaangazowane w system edukacji, powinny
liczy¢ si¢ ze zdaniem rodzicéw — niezaleznie od tego, jakie ono by bylo. Para-
doksem wydaje si¢ fakt, ze poczatkowo zmiany w systemie edukacji byly
wprowadzane mimo licznych protestow i petycji ze strony rodzicow. Dopiero
w ostatnim czasie sytuacja ulegla zmianie i ponownie jest realizowane konstytu-
cyjne prawo rodzicow do decydowania o edukacji dzieci. W konsekwencji za
ogromny batagan w o$wiacie, w ostatnich latach, cen¢ zaptaca dzieci. Polska
szkola nie jest bowiem gotowa na wprowadzane reformy, a polscy rodzice sa
nadal traktowani jak wrogowie systemu. A kariera szkolna i zZyciowa dzieci, jest
uwarunkowana prawidlowym funkcjonowaniem i wzajemna wspotpraca tych
dwoch §rodowisk — przy czym istotne jest to, ze niejako nadrzg¢dna rolg w tym
duecie, ma prawo pei¢ rodzina. Nalezy zatem ponownie podkresli¢, ze pod-
stawowa komorka budujaca panstwo jest rodzina. Jej dobro powinno by¢ odno-
snikiem dla wszystkich dziatan podejmowanych przez konkretne instytucje, jak
1 przez ustawodawcow. Jesli zdanie rodzica przestaje by¢ istotne, jesli nie ma on
mozliwosci decyzyjnych, to czyz nie zblizamy si¢ znowu do panstwa totalitar-
nego?
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