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Rodzina jako przestrzen rozpoznawania i rozwijania
uzdolnien muzycznych dzieci

Family as a space for recognizing and developing children’s musical talents

Abstrakt

Wprowadzenie. Rodzina jako podstawowe srodowisko dziecka spelnia wiele funkcji, kto-
re koncentruja si¢ na wszechstronnym rozwoju mtodszych jej cztonkow. Juz w pierwszych
latach zycia dziecka rodzice moga dostrzec przejawy jego uzdolnien muzycznych, ktore
pozostaja w stadium rozwoju do dziewigtego roku zycia. Wowczas podlegaja zmianom,
ktore zaleza od wewnetrznego potencjatu dziecka i wptywow jego srodowiska. W poz-
niejszym wieku uzdolnienia stabilizuja si¢ i odtad oddziatywanie $rodowiska nie ma juz
na nie wpltywu. Starsze dzieci ucza si¢ w oparciu o ustabilizowany potencjat zdolno$ci
muzycznych.

Cel. Celem artykutlu byto ukazanie roli srodowiska rodzinnego we wstgpnej diagnozie
i rozwijaniu zdolno$ci muzycznych dzieci. Na podstawie przeprowadzonych badan an-
kietowych wsrdd rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym ustalono
zarysowujace si¢ sposoby rozumienia przez rodzicéw pojecia zdolnosci muzycznych oraz

ukazano znaczenie, jakie przypisuja swojej roli w ich rozpoznawaniu i rozwijaniu. Ba-
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dania zaprezentowane w artykule sa proba udzielenia odpowiedzi na pytania: Czy i jakie
elementy zdolnosci muzycznych wymieniane sa najczesciej przez badanych rodzicow jako
wskazniki zdolno$ci muzycznych dziecka? Czy 1 w jaki sposob rodzice oceniajg swoja role
w rozpoznawaniu uzdolnien muzycznych dzieci? Czy i jakie dziatania ukierunkowane na
wspieranie i rozwijanie uzdolnien muzycznych dzieci sa podejmowane przez rodzicow?
Materialy i metody. Badania przeprowadzone na potrzeby niniejszego artykutu miaty
charakter przyczynkowy, wstepny o charakterze ilo§ciowym. Zastosowano metode son-
dazu diagnostycznego. Wykorzystano technike badan ankietowych, a narzedziem badaw-
czym byt autorski kwestionariusz ankiety zawierajacy pytania, ktore miaty charakter za-
mkniety i pototwarty.

Wiyniki. Artykut prezentuje wyniki prowadzonej eksploracji badawczej. Przedstawia ten-
dencje, jakie zarysowaty si¢ w wyniku przeprowadzonej analizy ilo$ciowej odpowiedzi
udzielonych przez rodzicow na sformutowane pytania ankietowe. Pozwolito to ustalic,
jakie znaczenie nadaja rodzice pojeciu zdolnosci muzyczne dziecka, jakie stosujg sposoby
rozpoznawania i metody wspierania ich rozwoju.

Whioski. Na podstawie przeprowadzonych badan mozna stwierdzi¢, ze rodzice odnosza
znaczenie pojecia zdolnosci muzyczne najezesciej do kilku wybranych elementéw tychze
zdolnosci wymienianych w literaturze przedmiotu. Wszyscy badani maja $wiadomos¢, ze
wczesne rozpoznanie zdolnosci muzycznych dziecka sprzyja pelnemu wykorzystaniu jego
potencjatu rozwojowego. Najczesciej wspieraja zdolnosci muzyczne swoich dzieci po-
przez zapisywanie dziecka na dodatkowe, pozaszkolne zajecia muzyczne oraz wspolne
uprawianie muzyki. Rodzice najczesciej oczekujg wsparcia ze strony szkoty i specjalistow

W procesie rozwijania uzdolnien muzycznych dzieci.

Stowa kluczowe: rodzina, dziecko, zdolno$ci muzyczne, wspieranie rozwoju, edukacja.

Abstract

Introduction. As the child’s basic environment, the family fulfills many functions that
focus on the comprehensive development of its younger members. In the first years of
a child’s life, parents can already notice the first signs of their child’s musical talents,
which remain in the stage of development until the age of nine. Then they undergo changes
that depend on the internal potential of the child and the influences of the surrounding envi-
ronment. At a later age, talents stabilize and are no longer influenced by the environment.
Older children learn based on the established potential of musical ability.

Aim. The aim of the article is to show the role of the family environment in the initial
diagnosis and development of children’s musical abilities. Based on surveys conducted
among parents of preschool and early school-age children, the most common ways parents
understand the concept of musical abilities were established. Moreover, the importance

parents attribute to their role in recognizing and developing them was also shown. The
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research presented in the article attempts to answer the questions: Do the surveyed parents
recognise their child’s musical abilities? If so, then what elements of musical abilities are
mentioned most often? Do parents assess their role in recognizing children’s musical tal-
ents, and, if so, how? Are parents taking any actions to support and develop their children’s
musical talents?

Materials and methods. The research conducted for the purpose of this article was of
a preliminary, quantitative nature. The diagnostic survey method was used. The survey
research technique was applied, and the research tool was an original survey questionnaire
containing closed-ended and semi-open-ended questions.

Results. The article presents the results of the conducted research exploration. It shows the
trends that emerged from the quantitative analysis of answers, provided by parents, to the
survey questions. This allowed us to determine what meaning parents give to the concept
of a child’s musical abilities, what methods they use to recognize them, and what methods
they use to support their development.

Conclusion. Based on the research, it can be concluded that parents most often relate the
meaning of the concept of musical abilities to several selected elements of these abilities.
All respondents know that early recognition of a child’s musical abilities facilitates the
full use of their developmental potential. They often support their children’s musical abili-
ties by signing them up for additional, extracurricular music classes and practicing music
together. Furthermore, parents expect support in the process of developing their children’s

musical talents.

Keywords: family, child, musical abilities, development support, education.

Wprowadzenie

Rodzina jest najstarsza grupa spoteczng, stanowi naturalny i niezastgpiony element
struktury spotecznej i jest uwarunkowana kulturowo. Wspotczesni badacze rodzi-
ny napotykajg na trudnosci w jednoznacznym sformutowania jej definicji. Wiaze si¢
to przede wszystkim z roznorodnoscig form zycia rodzinnego, na ktore majg wptyw
zmiany zachodzace w ponowoczesnym $wiecie, m.in. rozwody, samodzielne wycho-
wywanie potomstwa, odwrdcenie rol meza i zony, jak rowniez funkcjonujace rodzi-
ny zastgpcze czy mieszane. Przeszkoda w ujednoliceniu definicji rodziny staje si¢
rowniez zmienno$¢ pelnionych przez nig funkcji, dlatego autor niniejszego opraco-
wania postanowit przytoczy¢ kilka z nich. Pierwsze dwie okre$lajg rodzing z psycho-
logicznego punktu widzenia. Wedtug Marii Ziemskiej rodzina jest: ,,malta naturalng
grupg spoleczng, w ktorej centralnymi rolami sg role matki i ojca, stanowigce catos§é
wzglednie trwata, podlegajaca dynamicznym przeksztatceniom, opartg na zastanych
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tradycjach spotecznych oraz nowotworzonych wlasnych obyczajach” (Ziemska, 1975,
s. 36). Natomiast Jozef Rembowski okresla rodzing jako ,,malg i jednoczesnie pier-
wotng grupe o swoistej organizacji i okreslonym uktadzie ro6l miedzy poszczegdlnymi
cztonkami, zwigzang wzajemng odpowiedzialno$cig moralng, $wiadoma wtasnej od-
rebno$ci, majacg swe tradycje i przyzwyczajenia, zespolong mitoscig i akceptujacg sie
nawzajem” (Rembowski, 1972, s. 83). Podejscie pedagogiczne w definiowaniu tego
pojecia przyjmuje Wincenty Okon, ktory pisze, ze rodzina to: ,,mata grupa spoteczna
sktadajaca si¢ z rodzicow, ich dzieci 1 krewnych; rodzicow taczy wiez matzenska, ro-
dzicow z dzie¢mi wiez rodzicielska, stanowigca podstawe wychowania rodzinnego,
jak rdwniez wiez formalna okres$lajaca obowigzki rodzicow 1 dzieci wzglgdem siebie”
(Okon, 2007, s. 355). Autorka ostatniej z przytoczonych definicji jest Halina Zgotko-
wa, ktora rodzing definiuje jako: ,,grupe spoleczng sktadajaca si¢ z matzonkow i ich
dzieci; takze: 0sob, ktore sg zwigzane pokrewienstwem, powinowactwem; krewnych,
powinowatych; grupe ludzi spokrewnionych ze sobg, wywodzacych si¢ od jednego
przodka ptci meskiej” (Zgotkowa, 2002, ss. 142—-143).

Rodzina jako instytucja ma wobec swoich cztonkéw pewne zobowigzania. Te-
resa Rostowska wyrdznita pie¢ podstawowych funkcji, ktoére petni rodzina: pro-
kreacyjna, ekonomiczng, opiekunczo-wychowawcza, edukacyjno-socjalizacyjna,
emocjonalno-ekspresyjna. Niektore z nich maja wedtug uczonej charakter staty
(np. prokreacyjna), inne sg zmienne, zaleza m.in. od czynnikdéw spotecznych, poli-
tycznych, osobistych (Rostowska, 2000). Natomiast Antonina Gurycka wyznacza
cechy rodziny, ktore funkcjonuja we wszystkich srodowiskach rozwoju dziecka.
Autorka pisze, ze rodzina:

—  Zaspokaja podstawowe, biologiczne 1 psychologiczne potrzeby dziecka, takie
jak: potrzebe bezpieczenstwa, zalezno$¢, mitos¢. Ksztaltuje potrzeby poznaw-
cze, emocjonalne i spoleczne.

—  Uczestniczy w przekazywaniu dorobku kulturowego spoteczenstwa.

—  Dostarcza wzorow zachowan oraz modeli osobowych w sytuacjach codzien-
nego zycia.

—  Przekazuje warto$ci 1 normy spoteczne.

— Jest terenem socjalizacji dziecka.

—  Stanowi podioze do zdobywania doswiadczen, na ktérym dziecko wyprobo-
wuje swe sity i mozliwo$ci, ma oparcie 1 wzorce w rodzicach, na ich pomoc
1 wsparcie moze zawsze liczy¢ (Gurycka, 1989).

Jako podstawowe srodowisko dziecka rodzina spetnia wiele funkcji, ktore koncen-
truja si¢ na wszechstronnym rozwoju mtodszych jej cztonkéw. Warto podkreslic, ze
we wezesnym okresie rozwoju dziecka §rodowisko rodzinne jest czesto jedyng grupa,
ktora wptywa i oddziatuje na nie bezposrednio. Marcin Laczek zauwaza, ze:
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Wplyw rodziny zaczyna si¢ bardzo wezesnie, wtedy gdy psychika dziecka odzna-
cza si¢ duzg plastycznos$cig. Ze wzgledu wlasnie na mozliwosc¢ otaczania dziecka
indywidualng opieka srodowisko rodzinne uwazane jest za najlepsze naturalne
srodowisko rozwoju cztowieka (Laczek, 2010, s. 118).

Rodzice, wedlug Ewy Kumik, sg pierwszymi opickunami, nauczycielami i wycho-
wawcami, a kazda rodzina posiada swoj indywidualny, charakterystyczny dla siebie
styl, sposob zycia wewnatrzrodzinnego (Kumik, 2015). Rodzina dziecka jest pierw-
szym i naturalnym $rodowiskiem wzbudzajacym i wspomagajacym uruchomienie po-
tencjalnych mozliwo$ci muzycznych dziecka i miejscem jego pierwszych do§wiadczen
muzycznych (Suswilto, 2001). To, czego dziecko uczy si¢ podczas pierwszych pigciu
lat zycia, daje mu fundament pod dalszg jego edukacje. Jesli srodowisko rodzinne be-
dzie dla niego otoczeniem bogatym muzycznie, to niemowle w wieku sze$ciu miesigcy
bedzie przejawiato wyzszy poziom uzdolnien muzycznych niz dziecko, ktoremu za-
pewnimy takie otoczenie dopiero gdy skonczy osiemnascie miesigcy. Wedtug Edwi-
na Eliasa Gordona wptyw bogatego muzycznie srodowiska na uzdolnienia muzyczne
zmniejsza si¢ wraz z uptywem czasu, a waga wczesnego, bogatego muzycznie oto-
czenia jest nie do przecenienia (Gordon, 1997). Warto wigc uswiadamiaé rodzicow, ze
odgrywaja wazng rolg¢ w rozwoju muzycznym swojego potomstwa, poniewaz czesto sa
nieswiadomi swojego ogromnego znaczenia w procesie wspomagania rozwoju dziecka
juz od momentu narodzin. Zdarza si¢, ze nie podejmujg zadnych oddzialtywan, ktore
moglyby przyczyni¢ si¢ do optymalizacji procesu rozwijania zdolno$ci muzycznych
swych potomkow. Podkresla to Beata Bonna, ktora pisze: ,,mozg cztowieka w aspek-
cie prawidtowosci rozwoju zdolno$ci muzycznych nie zna pojecia «za wezesniey.
Dlatego wszelkie dziatania inicjowane w tym obszarze juz w okresie niemowlectwa
stwarzaja doskonate warunki do ich rozwoju” (Bonna, 2008, s. 55). To rodzina ksztat-
tuje wszystkie cechy i dyspozycje muzyczne dziecka, ktére beda decydowac o jego
przysztym losie (Czapow, 1968).

Celem artykutu jest ukazanie roli rodzicéw we wstgpnej diagnozie i rozwijaniu
zdolnos$ci muzycznych dzieci. Na podstawie przeprowadzonych badan ankietowych
wsrdd rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym przedstawiono do-
minujgce sposoby rozumienia przez rodzicdw pojecia zdolnosci muzyczne oraz ukazano
znaczenie, jakie przypisuja swojej roli w ich rozpoznawaniu i rozwijaniu.

Wokol pojecia zdolnosci muzyczne

W definiowaniu pojecia zdolnosci muzyczne uwidacznia si¢ réznorodnos¢ naukowych
podejsé, co podkresla Ewa Zwolinska, ktora pisze: ,,cho¢ na ogoét uwaza si¢ wspot-
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czesnie, ze uzdolnienie muzyczne jest zjawiskiem ztozonym, jednak co do stopnia tej
ztozono$ci opinie badaczy sg podzielone” (Zwolinska, 1997, s. 63). Wedlug Barbary
Kaminskiej do rozwoju teorii naukowych zwigzanych z pojeciem zdolnosci muzycz-
nych przyczynito si¢ powstanie w latach 40. XX wieku wielu testow. Prowadzone ba-
dania nie wyjasnity natury omawianego zjawiska, przyczynity si¢ jednak do powstania
kilku teorii. Pierwszg z nich, zwang teorig czynnika ogoélnego, reprezentowali Herbert
Daniel Wing i Rosamund Shuter. Gtlosita ona, ze u podstaw uzdolnienia muzycznego
lezy jedna og6lna zdolnos$¢ postrzegania i oceny muzyki, ktéorg H. D. Wing nazwat in-
teligencjg muzyczna. Druga z teorii — wieloczynnikowa, ktorg reprezentowali Richard
Bentley i James Mainwaring — zaktadata, ze uzdolnienia muzyczne sktadaja si¢ z wie-
lu niezaleznych zdolnosci specyficznie muzycznych. Trzecia nazwana zostata teorig
czynnikoOw grupowych, a jej zatozenia polegaty na wyodrgbnieniu w uzdolnieniach
muzycznym pewnych niezaleznych od siebie czynnikow grupowych. Przedstawicielem
tej wizji byl Lars Gunnar Holmstrom. Natomiast Raleigh Drake w teorii czynnikow
integrujacych wyodrebnit w uzdolnieniu muzycznym zdolnosci elementarne. Twierdzit
on, ze nie sg one rownowazne, 1 udowadniat, ze niektére z nich maja charakter nad-
rze¢dny, integrujacy pozostate czynniki. Zaliczat do nich pami¢¢ muzyczng i poczucie
rytmu (Kaminska, 2002).

Pawel Trzos uwaza, ze ciekawe jest rowniez spojrzenie na teori¢ zdolno$ci mu-
zycznych przedstawiciela rosyjskiej szkoty psychologii muzyki Borysa Tieptowa, ktora
podkresla znaczng rolg aktywnosci wiasnej cztowieka w rozwoju zdolnoéci muzycznych
1 zaprzecza twierdzeniu o zdolno$ciach wrodzonych. Wedlug B. Tieptowa wrodzone
sg zadatki anatomiczno-fizjologiczne, do ktorych zalicza podstawowe cechy osrodko-
wego uktadu nerwowego, takie jak: sita, ruchliwo$¢ i rownowaga procesdOw nerwo-
wych. To one wedtug uczonego sa podstawa rozwoju zdolnosci muzycznych (Trzos,
2009). Zdaniem B. Tieplowa wazng role odgrywa muzykalnos¢, ktdrg postrzega on
jako zdolnoé¢ do emocjonalnego reagowania na muzyke, umozliwiajacg subtelny jej
odbior. Wyznacza trzy zasadnicze zdolno$ci muzyczne:

1. Poczucie tonalne — zdolno$¢ do odrozniania tonalnosci dzwigkdéw tworzacych
melodi¢. Jest ona bezposrednio zwigzana z mozliwoscig rozpoznania melodii
oraz wrazliwos$cig intonacyjng. Autor podkreslat, ze: ,,Poczucie tonalne wraz
Z poczuciem rytmu tworzy podstawe emocjonalnej wrazliwosci na muzyke”
(Tieptow, 1952, ss. 336-337).

2. Zdolno$¢ do wyobrazen stuchowych odnosi si¢ do postugiwania si¢ wyobra-
zeniami stuchowymi odzwierciedlajacymi ruch wysokos$ciowy i rytmiczny
dzwigkow, co umozliwia odtwarzanie melodii ze stuchu.

3. Poczucie rytmu muzycznego — zdolno$¢ do aktywnego i ruchowego przezy-
wania zjawisk muzycznych oraz do odczuwania struktur rytmicznych i ich
prawidlowego odtwarzania (Tieptow, 1952).
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Stuch muzyczny to wedlug B. Tieptowa synergia poczucia tonalnego i zdolno$ci
do wyobrazen stuchowych, podstawa za$ wrazliwosci na muzyke jest poczucie tonalne
1 poczucie rytmu muzycznego.

Wsrod wielu podejséé 1 teorii uzdolnien muzycznych warto przytoczy¢ teorig
funkcjonalistyczng Marii Manturzewskiej, ktora sktania si¢ w kierunku modelu dy-
namiczno-interakcjonistycznego. W opisywanym modelu sensoryczne, intelektual-
ne, emocjonalno-motywacyjne oraz kinestetyczno-motoryczne sktadniki uzdolnienia
wzajemnie na siebie oddziatujg. Autorka nadaje im charakter dynamiczny, ulegajacy
trudnym do przewidzenia zmianom w procesie rozwoju jednostki i zwraca uwage na
pozostate cechy psychiczne danej osoby, jej aktualng sytuacje zyciowa oraz uwarun-
kowania $rodowiskowo-biograficzne (Kaminska, 2002). Podkresla rowniez, ze po-
szczegoblne zdolnosci muzyczne urzeczywistniajg si¢ na sensorycznych, percepcyjnych,
pojeciowych, wykonawczych i osobowos$ciowych poziomach organizacji poznawczej
(Manturzewska, Kotarska, Miklaszewski, Miklaszewski, 1990). Definiuje je w naste-
pujacy sposob: ,,zdolnosci muzyczne sg wzglednie trwatymi wlasciwosciami warunku-
jacymi skuteczno$¢ 1 jako$¢ muzycznego dzialania oraz r6znic indywidualnych w tej
dziedzinie, tak jak jawig si¢ nam one w potocznej obserwacji” (Manturzewska i in.,
1990, s. 57). Uczona wychodzi z zatozenia, ze sktadniki uzdolnienia muzycznego to
specjalistyczne stuchowe zdolno$ci muzyczne, takie jak: stuch wysokosciowy zardw-
no tonalny, jak i melodyczny, harmoniczny, rytmiczny, pami¢¢ muzyczna, jak rowniez
zdolnos$ci wykonawcze (Manturzewska i in., 1990).

Omawiana powyzej koncepcja M. Manturzewskiej, podobnie jak rozwazania
E. E. Gordona oraz Heinera Gembrisa, zostaly osadzone na gruncie my$lenia fenome-
nologicznego i psychometrycznego (Kaminska, 2002). Rozwazania H. Gembrisa koncen-
trujg si¢ na historycznych i kulturowych kontekstach zmienno$ci tre§ci pojecia uzdolnienia
muzycznego. Wedlug uczonego koncepcja muzykalnosci zalezy od jezyka muzyki i za-
lozen estetycznych przyjetych w okreslonej epoce czy kulturze (Kaminska, 2002).

Susan Hallam i Vanessa Prince (2003) wigza pojecie zdolno$ci muzycznych z po-
czuciem rytmu, zdolno$cia rozumienia i interpretowania muzyki, wyrazaniem poprzez
nig mysli 1 uczu¢, umiejetnoscig komunikowania si¢ za pomocg dzwigku, motywacja
do kontaktu z muzyka i osobistym zaangazowaniem w nia. Rzadziej odnosza omawia-
ne pojecie do umiejetnosci komponowania i improwizowania, umiej¢tnosci czytania
muzyki oraz rozumienia pojec¢ 1 struktur muzycznych.

W ujeciu E. E. Gordona kluczowe w odniesieniu do koncepcji zdolno$ci muzycz-
nych jest pojecie audiacji, ktéra uczony rozumie jako myslenie muzyczne: ,,[...] audia-
cja jest tym dla muzyki, czym myslenie dla mowy” (Gordon, 1995, s. 32). Natomiast
E. Zwolinska podkresdla, ze ,,[...] zdolnosci audiacyjne maja indywidualny charakter,
gdyz sg $cisle zwigzane i uzaleznione od poziomu uzdolnien muzycznych” (Zwolinska,
1997, s. 65). Wedhug E. E. Gordona uzdolnienie muzyczne sg potencjalem cztowieka,
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jego wewnetrznymi mozliwo$ciami uczenia si¢ muzyki. Podkresla on role wezesnego
wptywu srodowiska muzycznego na ich rozwdj. Okresla réwniez okres krytyczny dla
rozwoju tych zdolnosci i dzieli zdolnosci muzyczne dziecka na rozwijajace si¢ i usta-
bilizowane:
—  Zdolnosci rozwijajace si¢ — zdolno$¢ tonalna i rytmiczna.
—  Zdolnoéci ustabilizowane — poczucie melodii, harmonii, tempa, metrum, fra-
zowania, stylu i rownowagi (Jordan-Szymanska, 1997).

Zdaniem E. E. Gordona do okoto dziewiatego roku zycia dziecka jego zdolnosci
muzyczne pozostaja w stadium rozwoju, podlegaja cigglym zmianom, podnoszeniu
si¢ 1 opadaniu, w zalezno$ci od jego wewngtrznego potencjatu oraz wptywow otacza-
jacego srodowiska (Gordon, 2003). W pozniejszym wieku uzdolnienia stabilizujg si¢
1 odtad oddziatywanie §rodowiska nie ma juz na nie wptywu. Starsze dzieci ucza si¢
w oparciu o ustabilizowany potencjat zdolnosci, co oznacza, ze jesli zdolno$ci rozwi-
jajace uksztattujg sie na niskim poziomie, to dzieci majg duze trudnosci w uczeniu si¢
bardzo ztozonych umiejetno$ci muzycznych (Kaminska, 2002).

Mimo ze gordonowskie zatozenia zwigzane z wiekiem krytycznym rozwoju zdol-
nosci muzycznych nie zostaty potwierdzone przez innych uczonych, to dziecinstwo
niepodwazalnie jest waznym okresem w rozwoju muzycznym czlowieka. Japonski
pedagog muzyki Shinichi Suzuki, twérca Instytutu Ksztatcenia Talentdw, pisal:

Zaden ptak nie rodzi si¢ dobrym ani ztym $piewakiem. Jesli piskle ma dobrego
nauczyciela, nauczy si¢ wydawaé dzwicki rownie pigknie jak on. Jezeli zetknie
si¢ z takim nauczycielem dopiero jako ptak dorosty, wychowany przez dzikich
rodzicow, nie odniesie sukcesu — sprawdzono to niejednokrotnie. Jest to zgodne
z naturalnym wykorzystaniem zyciowego potencjatu (Suzuki, 2010, s. 17).

Z prowadzonych badan (Turska, 2006; Lukasiewicz-Wieleba, 2018; Subotnik, Ol-
szewski-Kubilius, Worrell, 2011) wynika, Ze rodzice potrafig wskazaé¢ na wiele dziedzin,
w ktorych ich zdaniem dzieci przejawiaja wyjatkowy potencjat, m.in. w zakresie mu-
zyki. W szczegdlnosci rodzice dostrzegaja pozytywne emocje towarzyszace dzieciom
przy zajmowaniu si¢ dang dziedzing, ich wysoki stopief koncentracji na tych aktyw-
nos$ciach, duze zaangazowanie oraz che¢ po§wigcania czasu na dziatania w wybranym
obszarze. Rodzice sg dobrymi obserwatorami zainteresowan i pasji swoich dzieci, ich
opinie i oceny w tym zakresie sg trafne i mogg by¢ pomocne dla nauczycieli. Kolej-
nym waznym wskaznikiem zdolnoéci dziecka sg jego obiektywne osiagniecia, gtownie
wyniki w konkursach i zawodach. Ponadto rodzice s3 uwaznymi obserwatorami tego,
jak dziecko radzi sobie w szkole, i zauwazajg te czynniki, ktore potencjalnie moga by¢
przejawem uzdolnien, w tym muzycznych.
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Juz w pierwszych latach zycia dziecka rodzice moga dostrzec przejawy jego uzdol-
nien muzycznych, np. ch¢tne i prawidlowe odtwarzanie przez dziecko przebiegu mu-
zycznego za pomocg ruchow ciata, skoordynowany taniec w rytm muzyki, czysty
$piew, chetne granie na instrumentach, improwizacja ruchowa i instrumentalna, a takze
che¢ stuchania muzyki przez dziecko. Dostrzezenie umiej¢tnosci obcowania dziecka
z muzyka to pierwszy krok do zdiagnozowania jego uzdolnien muzycznych. Kolejnym
jest profesjonalna diagnoza, ktora moga przeprowadzi¢ wyksztatceni muzycy, dlate-
go warto w takiej sytuacji uda¢ si¢ z dzieckiem np. do szkoty muzycznej czy ogniska
muzycznego, aby skorzysta¢ z rady fachowca. Waznym czynnikiem warunkujgcym
rozw0j zdolno$ci muzycznych dzieci jest sSrodowisko wspierajace w rodzinie. Joanna
Lukasiewicz-Wieleba (2018) wymienia nastepujace dzialania podejmowane przez ro-
dzicow, ukierunkowane na wspieranie rozwoju zdolnoS$ci dzieci:

— rozbudzanie w dziecku zamitowania do danej dziedziny, na przyktad do muzyki;

— wspolne spedzanie czasu, na przyktad wspdlne muzykowanie;

—  zachecanie 1 wyrazanie aprobaty, gdy dziecko zajmuje si¢ dang dziedzing, np.
muzyka;

— zapewnienie dostepu do potrzebnych pomocy, instrumentow itp.;

— zapewnienie w domu przestrzeni do realizowania pasji 1 rozwijania zdolno-
$ci (np. stanowiska do aktywno$ci muzycznej) oraz wzmacnianie dziecigcej
tworczosci;

—  zabieranie dziecka w ciekawe miejsca, umozliwianie udziatu w koncertach itd.;

— wzmacnianie cech psychospolecznych dziecka, w tym motywacji, radzenia so-
bie z wygrang i niepowodzeniem oraz rywalizacjg i wystepami publicznymi itd.;

— korzystanie z zasoboéw zewnetrznych: szkoty, zaje¢ dodatkowych, szkoty mu-
zycznej, domoéw kultury 1 in.

Podjecie takich dziatan wspierajacych rozwoj zdolno$ci muzycznych przez ro-
dzicow jest jednak mozliwe, gdy otrzymaja oni profesjonalng pomoc w diagnozie
zdolno$ci dzieci.

Procedura badan wlasnych

Celem przeprowadzonych badan przyczynkowych byto ustalenie sposobdw rozumie-
nia przez rodzicéw dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym pojecia zdol-
nosci muzyczne oraz zbadanie, jaka rol¢ przypisujg sobie rodzice w rozpoznawaniu
i rozwijaniu uzdolnien muzycznych swoich dzieci. W toku badan przeprowadzonych
metoda sondazu diagnostycznego poszukiwano odpowiedzi na nast¢pujgce proble-
my badawcze:
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— Czy i z jakimi sktadowymi rodzice najczesciej identyfikujg termin zdolnosci
muzyczne dziecka?

— Czy i jakie dziatania deklarujg rodzice w zwigzku ze wspieraniem i rozwija-
niem uzdolnien muzycznych dzieci?

— Jaka jest samoocena rodzicow w zakresie umiejetnosci rozpoznawania uzdol-
nien muzycznych swoich dzieci?

— Czyiw jakim zakresie rodzice, w warstwie deklaratywnej, rozpoznaja uzdol-
nienia muzyczne swoich dzieci?

— Czy i jakie dziatania deklaruja rodzice w zakresie diagnozy uzdolnien mu-
zycznych dziecka?

— Jakrodzice oceniaja pomoc placéwki przedszkolnej/szkolnej w rozpoznawaniu
i rozwijaniu uzdolnien muzycznych swoich dzieci?

W ramach metody sondazu diagnostycznego zastosowano technike badan ankie-
towych. Badaniami objeto 124 losowo wybranych rodzicéw dzieci w wieku przed-
szkolnym i w mtodszym wieku szkolnym, w tym 93 matki i 31 ojcow. W badane;j
grupie szescioro rodzicow zadeklarowato posiadanie wyksztatcenia muzycznego,
w tym dwoje wyzszego, a pozostali §redniego. Kilkoro rodzicow (13 0sob) uczest-
niczyto wczesniej rowniez w dodatkowych pozaszkolnych zajeciach muzycznych
zwigzanych z gra na instrumencie. Kwestionariusze ankiety byly wypekiane bez-
posrednio w formie stacjonarnej w obecno$ci badacza w przedszkolach i szkotach
na terenie Bielska-Biatej i Czechowic-Dziedzic. Pytania zawarte w kwestionariuszu
ankiety miaty charakter zamkniety i pototwarty z kafeterig koniunktywng i dysjunk-
tywng. Kafeterie odpowiedzi opracowano na podstawie dostepnej literatury, przy-
toczonej we wprowadzeniu teoretycznym do artykutu oraz we wprowadzeniu do
interpretacji uzyskanych odpowiedzi od rodzicéw. Ze wzgledu na wstepny charak-
ter badan i zwigzang z tym niewielkg liczbe badanych dane przedstawiono w formie
zestawien liczbowych.

Wyniki badan

W celu ustalenia, jakie znaczenie rodzice nadaja pojeciu zdolnosci muzyczne dziec-
ka, poproszono ich o udzielenie odpowiedzi na pétotwarte pytanie ankietowe z ka-
feterig koniunktywng. W zaproponowanych kategoriach odpowiedzi, ustalonych na
podstawie literatury i dotychczasowych badan nad zdolno$ciami muzycznymi dzieci
(Tieptow, 1952; Manturzewska i in., 1990; Jordan-Szymanska, 1997; Hallam, Prince,
2003), uwzgledniono réwniez opcj¢ inne, aby z gory nie narzuca¢ wszystkich mozli-
wych odpowiedzi.
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W interpretacji pojgcia zdolnosci muzyczne dziecka rodzice najczgsciej wskazy-
wali na kilka wybranych elementoéw, bedacych sktadowymi zdolnosci muzycznych.

Tabela 1
Elementy tresciowe pojecia zdolnosci muzyczne w ocenie badanych rodzicow

0,
Kategoria odpowiedzi Liczba wskazan o

(N=124)

Stuch muzyczny (umiej¢tno$é wiernego odtwa-

rzania linii melodycznych) 36 29
Poczucie rytmu 75 60,5
Wrazliwo$¢ agogiczna (na tempo muzyki) 22 17,7
Wrazliwo$¢ dynamiczna 13 10,5
Zdolno$ci instrumentalne 82 66,1
Zdolnosci wokalne 91 73,4
Wrazliwo$¢ emocjonalna percypowanej muzyki 37 29,8
Pamig¢¢ muzyczna 49 39,5

Zrédlo: Badania whasne (pytanie wielokrotnego wyboru).

Sposoby definiowania przez rodzicéw zdolnosci muzycznych charakteryzuje roz-
norodnos¢ sktadnikow, ktore pojawiaty sie w wypowiedziach badanych. Najczesciej
respondenci wskazywali na dwa do trzech sktadnikow zdolnosci muzycznych. W opi-
nii najliczniejszej grupy ankietowanych (91 osob, tj. 73,4%) wskaznikiem zdolno$ci
muzycznych dziecka sg zdolnosci wokalne, ktorych wyrazem jest czgste §piewanie
piosenek, powtarzanie ustyszanych piosenek, wymyslanie piosenek, a odno$nie do
wykonawstwa — ich czyste 1 wierne odtwarzanie (36 0sob, tj. 29%). Jest to zwigzane
z posiadaniem przez dzieci shuchu muzycznego, z ktérym cze$¢ badanych (75 osob,
tj. 60,5%) taczy poczucie rytmu, rozumiane jako poruszanie si¢ dzieci zgodnie z ryt-
mem muzyki oraz odtwarzanie schematdéw rytmicznych. O posiadaniu przez dziecko
zdolnosci muzycznych §wiadczy rowniez wedhug badanych pamig¢ muzyczna (wierne
odtwarzanie linii melodycznych, rytmiczne odtwarzanie utworé6w muzycznych). Wskaz-
nikiem posiadania zdolno$ci muzycznych przez dziecko jest takze w opinii rodzicow
(82 0s0b, tj. 66,1%) umiejetnos$¢ gry na instrumentach muzycznych.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze zdecydowana wigkszo$¢ ankietowanych
(111 osob, tj. 89,5%) przyznaje, ze trudno jest rodzicom rozpoznac uzdolnienia mu-
zyczne swoich dzieci. W uzasadnieniu tej odpowiedzi tylko czes¢ ankietowanych
wskazata na brak wyksztalcenia i kompetencji muzycznych w tym zakresie (32 oso-
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by, tj. 25,8%). Tylko rodzice z wyksztalceniem muzycznym oraz uczacy si¢ kiedy$
gry na instrumencie ocenili pozytywnie swoje mozliwo$ci w zakresie diagnozowania
zdolno$ci muzycznych dzieci. Wigkszos§¢ badanych (98 osob, tj. 79%) stwierdzita, ze
zdecydowanie nie posiada takich umiejetnosci. Kilkoro badanych (7 osob, tj. 5,6%) nie
podato jednoznacznej odpowiedzi. Przytoczone wyniki wskazuja, ze rodzice stabo oce-
niajg swoje umiejetnosci diagnozowania dzieci w aspekcie ich uzdolnien muzycznych.

W odpowiedzi na pytanie ,,Czy uwaza Pan/i, ze wasze dziecko posiada uzdolnie-
nia muzyczne?” az 47 osob (tj. 37,9%) odpowiedziato, ze nie wie lub nie ma zdania na
ten temat. Tylko 12 rodzicéw (tj. 9,7%) posiadajacych wyksztatcenie muzyczne badz
uczeszczajacych w przesztosci na zajgcia muzyczne zadeklarowato, ze ich dzieci zde-
cydowanie majg uzdolnienia muzyczne, a 20 0sob (tj. 16,1%) udzielito odpowiedzi
raczej tak. Natomiast 37 rodzicow (tj. 29,8%) odpowiedzialo, ze ich dzieci raczej nie
posiadajg uzdolnien muzycznych.

Pytanie pigte zawarte w kwestionariuszu ankiety byto pytaniem zamknigtym z ka-
feterig koniunktywng. Dotyczyto sposobow diagnozowania przez rodzicow uzdolnien
muzycznych dziecka. Podobnie jak w pytaniu pierwszym kafeteria odpowiedzi zostata
ustalona na podstawie analizy literatury (Turska, 2006; Lukasiewicz-Wieleba, 2018; Su-
botnik iin., 2011). Wypowiedzi badanych dotyczace wspierania i rozwijania uzdolnien
muzycznych dzieci uwzgledniaty zardwno ich samodzielno$¢ w tym procesie, jak i po-
trzebe konsultacji swoich spostrzezen z nauczycielami lub specjalistami — muzykami.

Tabela 2
Sposoby rozpoznawania zdolnosci muzycznych dzieci przez rodzicow

. L . , %
Kategorie odpowiedzi Liczba wskazan (N=124)

Obserwacja aktywnosci muzycznej dzieci 105 84,7
Kierowanie si¢ opinig nauczyciela przedszkola/

111 89,5
szkoty
Konsultowanie swoich spostrzezen ze specjali-
stami, np. w szkole muzycznej, domu kultury 32 25,8
itp.
Motywacja dziecka do nauki gry na instrumen- 71 57.2

cie (zglaszanie potrzeby przez dziecko)

Samodzielne cz¢ste podejmowanie przez dziec-
ko aktywnos$ci muzycznej (taniec, $§piew, stu- 39 31,4
chanie muzyki, gra na instrumencie)

Zrédlo: Badania wiasne (pytanie wielokrotnego wyboru).
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Rodzice rozpoznajg zdolnosci muzyczne swoich dzieci gtdwnie poprzez obserwacje
ich aktywno$ci muzycznej pod katem wymienionych wezesniej sktadnikéw uzdolnien
muzycznych zarowno w srodowisku rodzinnym, jak rowniez podczas uroczystosci
przedszkolnych i szkolnych, na ktore sg zapraszani (105 osob, tj. 84,7%). Czes$¢ ba-
danych traktuje grupe przedszkolna lub klase szkolna jako tlo porownawcze do oceny
uzdolnien muzycznych swojego dziecka. Dla znacznej czesci badanych (71 osob, tj.
57,2%) najbardziej wyrazistym wskaznikiem zdolnosci muzycznych dziecka jest mo-
tywacja i umiejetno$¢ gry na instrumencie i towarzyszaca temu wytrwalo$¢ potrzebna
do opanowania tej umiejetnosci. Niespelna 5 badanych (39 oséb, tj. 31,4%) podkre-
slita w swoich wypowiedziach uwaznos$¢ rodzicow wobec spontanicznej aktywnosci
muzycznej dziecka podejmowanej w trakcie réznych codziennych zajec¢ i czynnosci,
np. w trakcie swobodnych zabaw, pomocy w obowigzkach domowych itp.

Waznym zadaniem rodzicéw jest wspieranie potencjatu dziecka, troska o rozwoj
jego uzdolnien, w tym uzdolnien muzycznych. W odpowiedzi na pytanie szoste, ktore
byto pytaniem z kafeterig pototwartg koniunktywna, zadaniem rodzicow bylto wskazanie
podejmowanych przez siebie dziatan w zakresie rozwijania uzdolnien muzycznych swo-
ich dzieci. Proponowane odpowiedzi sformutowano na podstawie klasyfikacji dziatan
wspierajacych zdolnosci dziecka wymienionych przez J. Lukasiewicz-Wielebg (2018).
W warstwie deklaratywnej rodzice poszukuja wsparcia nauczycieli we wspomaganiu
rozwoju zdolnosci poznawczych swoich dzieci. Stad po rozpoznawaniu uzdolnien mu-
zycznych najliczniejsza grupa badanych (68 o0séb, tj. 54,8%) zapisataby dziecko na
dodatkowe zajecia muzyczne organizowane poza przedszkolem lub szkotg, np. w domu
kultury lub ognisku muzycznym.

Tabela 3
Sposoby wspierania i rozwijania uzdolnien muzycznych deklarowane przez rodzicow

Kategorie odpowiedzi Liczba wskazan (N:O/fz 4)
Zapisanie dziecka do szkoty muzycznej 16 12,9
Zapisgnie dziecka na pozaszkolne dodatkowe 68 548
zajecia muzyczne ’
Zakup instrumentu muzycznego 31 25
Umuzycznienie dzi.eci. poprzez udziat W kon- 4 33.9
certach, przedstawieniach muzycznych itd. ’
Wspdlne uprawianie muzyki 51 41,1
Lekcje prywatne 25 20,2

Zrédlo: Badania wiasne (pytanie wielokrotnego wyboru).
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Respondenci deklarujg (51 osob, tj. 41,1%) podejmowanie dziatan we wlasnym za-
kresie w srodowisku domowym, gtownie poprzez wspdlne uprawianie muzyki w formie
$piewania piosenek, tancow, shuchania réznych gatunkéw muzycznych. Czgs¢ ankie-
towanych (42 osoby, tj. 33%) zadeklarowata troske o umuzycznienie dzieci w formie
wspolnego uczestnictwa w imprezach typu koncerty, bajki muzyczne dla dzieci itp.
Ponadto 31 rodzicéw (tj. 25%) zadeklarowato gotowos¢ do zakupu instrumentu mu-
zycznego w sytuacji zgtoszenia takiej potrzeby przez dziecko lub zgodnie z sugestig
nauczyciela, natomiast 25% badanych najchetniej korzysta lub skorzystatoby z pry-
watnych lekcji w zakresie ksztatcenia muzycznego.

Dziatania nauczycieli w zakresie wspierania, rozpoznawania i rozwijania uzdolnien
muzycznych dzieci rodzice w wigkszosci ocenili dobrze (50 osob, tj. 40,3%) i bardzo
dobrze (31 0s0b, tj. 25%). Tylko 18 0séb (tj. 14,5%) wskazato odpowiedz stabo, a 25
0s0b (tj. 20,2%) nie miatlo zdania na omawiany temat. Uzyskane wyniki §wiadcza
zatem o zaufaniu rodzicow do kompetencji nauczycieli wychowania przedszkolnego
1 edukacji wezesnoszkolnej w tym obszarze.

Whioski

Refleksje i poszukiwania psychologéw muzyki dotyczace istoty zdolno$ci muzycznych
trwajg, poniewaz zarowno definiowanie omawianego pojecia, jak i inne konteksty,
m.in. dotyczace wspodtzaleznosci zdolno$ci muzycznych z poziomem inteligencji, nie
zostaty rozwigzane. Przeprowadzona analiza wypowiedzi respondentdw na temat roli
srodowiska rodzinnego we wstepnej diagnozie i rozwijaniu zdolnosci muzycznych dzie-
ci wypadta w warstwie deklaratywnej pozytywnie. Rodzice dokonujacy interpretacji
pojecia zdolnosci muzyczne, najczgséciej wskazywali na kilka wybranych elementow
tych zdolnos$ci. Wszyscy badani mieli §wiadomo$é, ze wczesne rozpoznanie zdolnosci
muzycznych dziecka sprzyja pelnemu wykorzystaniu jego potencjalu rozwojowego.
Rodzice najczesciej oczekujg wsparcia specjalisty z zakresu muzyki w procesie roz-
wijania uzdolnien muzycznych swoich dzieci.

Deklaracje badanych rodzicow nie sa odmienne od tych, ktore opisuje B. Bonna
w aspekcie wybranych czynnikow warunkujacych rozwoj zdolnosci muzycznych dzieci
w wieku przedszkolnym (Bonna, 2005) 1 wczesnoszkolnym (Bonna, 2008). Uczona stwier-
dza, Ze: ,,[...] rodzina nie jest miejscem, ktdre zapewnia odpowiednie warunki sprzyja-
jace rozwojowi muzycznemu dziecka” (Bonna, 2008, s. 56). Wedtug niej w muzycznym
rozwoju dziecka rodzice odgrywajg wazng role, niestety czesto nie sg jej Swiadomi i nie
podejmuja zadnych dziatan, ktore przyczynityby sie do optymalizacji tego procesu.

Na podstawie wynikow badan wlasnych oraz innych badaczy podejmujacych temat
zdolno$ci muzycznych dzieci zaznacza si¢ potrzeba edukacji rodzicow w zakresie oma-
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wianego zagadnienia oraz proba przedstawienia im znaczenia srodowiska rodzinnego
i jego wsparcia dla rozwoju muzycznego miodszych cztonkéw rodziny. Podstawa do
rozwoju uzdolnien muzycznych matych dzieci jest dom rodzinny przepetniony muzy-
ka, w ktérym powinna odby¢ si¢ pierwsza diagnoza uzdolnien muzycznych dziecka,
poparta, jesli to konieczne, opinig specjalisty. Dzieciom utalentowanym muzycznie
trzeba zapewni¢ perspektywe rozwoju m.in. poprzez stworzenie im mozliwosci indy-
widualnego ksztatcenia w zakresie muzyki w szkotach muzycznych. Wspdlne dziatanie
srodowisk rodzinnego i szkolnego moze w znacznym stopniu przyczynic si¢ do rozwoju
uzdolnien dzieci w toku edukacji, a takze w zyciu dorostym cztowieka.
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