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Abstrakt

Cel. Celem pracy jest opisanie rozwoju mowy w wybranych koncepcjach teoretyczno-
-badawczych 1 wptywu srodowiska rodzinnego dziecka na ten proces. Rozwo6j mowy jest
procesem, na ktory maja wptyw zaréwno czynniki biologiczne, jak i spoteczne. Mowa jest
umiejetnoscig uwarunkowang genetycznie, jednak jej rozwdj nie jest mozliwy bez kontak-

tu ze $Srodowiskiem, w tym najblizszym, czyli rodzinnym. Przedmiotem badan uczyniono
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rozwo6j mowy w wybranych koncepcjach teoretyczno-badawczych i wpltyw srodowiska
(rodzinnego) dziecka. W artykule przedstawiono wybrane koncepcje rozwoju i stanowi-
ska teoretyczno-badawcze, w ktorych w specyficzny sposdb opisano rozwdj cztowieka.
Oméwiono koncepcj¢ poznawczo-rozwojowa, teori¢ behawiorystyczna, koncepcje huma-
nistyczng, interakcjonizm symboliczny, funkcjonalizm, strukturalizm. Wskazano na wage
genetyki, a takze w r6znym nasileniu wptywu §rodowiska (w tym rodzinnego) na budo-
wanie kompetencji jezykowej, a tym samym rozwijanie mowy. Podkreslono wspolny mia-
nownik odnoszacy si¢ do refleksji, ze pomiedzy czlowiekiem a jego otoczeniem istnieje
mocny zwigzek wzajemnych oddzialywan.

Materialy i metody. Metoda analizy wybranych koncepcji rozwoju i stanowisk teoretycz-
no-badawczych, w ktorych opisano rozwdj czlowieka (koncepcji poznawczo-rozwojowe;j,
teorii behawiorystycznej, koncepcji humanistycznej, interakcjonizmu symbolicznego,
funkcjonalizmu, strukturalizmu), a takze genetyki i w réznym nasileniu wptywu $rodowi-
ska (w tym rodzinnego) na budowanie kompetencji jezykowej, a tym samym rozwijanie
mowy.

Wyniki i wnioski. W analizowanych wybranych koncepcjach teoretyczno-badawczych
czesto w odmienny sposob zostat przedstawiony rozwoj cztowieka. Jednak we wszystkich
podkreslono znaczenie uwarunkowan genetycznych i wptywu srodowiska (w tym rodzin-
nego) na zdobywanie umieje¢tnosci komunikacyjnych. Rola rodziny, ktora jest najblizszym

Srodowiskiem stymulujacym rozwdj dziecka, pozostaje znaczaca dla rozwoju mowy.

Stowa kluczowe: interakcjonizm symboliczny, rozwdj mowy, behawioryzm, struktura-
lizm, koncepcja poznawczo-rozwojowa, koncepcja humanistyczna, funkcjonalizm, §rodo-

wisko rodzinne jako czynnik determinujacy rozwoj mowy dziecka.

Abstract

Aim. The aim of the work is to describe speech development in selected theoretical and
research concepts, and the influence of the child’s family environment on this process.
Speech development is a process influenced by both biological and social factors. Speech
is a genetically determined skill, but its development is not possible without contact with
the environment, including the immediate family. The subject of the research was speech
development in selected theoretical and research concepts and the influence of the child’s
(family) environment. The article presents selected development concepts. The importance
of genetics was indicated, as well as the varying intensity of the influence of the environ-
ment on building language competence, and thus developing speech. The common deno-
minator was emphasized, referring to the reflection that there is a strong relationship of
mutual influence between people and their environment.

Materials and methods. Amethod ofanalyzing selected development concepts and theoreti-

calandresearch positions inwhichhumandevelopmentis described inaspecific way (cogniti-



ve-developmental concept, behavioral theory, humanistic concept, symbolic interactionism,
functionalism, structuralism), as well as genetics, and with varying degrees of environmen-
tal influence (including family) to build language competences and thus develop speech.
Results and conclusion. In the analyzed, selected theoretical and research concepts, hu-
man development was often presented in different ways. However, all of them emphasized
the importance of genetic predispositions and the influence of the environment on the
acquisition of communication skills. The role of the family, which is the closest environ-

ment stimulating the child’s development, remains significant for speech development.

Keywords: symbolic interactionism, speech development, structuralism, behaviorism, cog-
nitive-developmental concept, humanistic concept, functionalism, family environment as

a factor determining the child’s speech development.

Wstep

Rozwo6j mowy dziecka jest zagadnieniem niezwykle ciekawym badawczo, wielokrotnie
i dogltebnie opisywanym w literaturze. Mowa petni funkcj¢ komunikacyjng i jest to jej
podstawowe zadanie. Prawidtowy rozwo6j mowy spetnia potrzeby psychiczne dziecka
oraz oddziatuje na jego rozwdj intelektualny. Najblizsze otoczenie poprzez ukazywanie
wzorcOw zachowan, a takze przekazywanie zdobyczy kulturowych i realizacj¢ zadan
wymagajacych komunikacji dostarcza wiedzy o jezyku.

Celem artykutu jest opisanie rozwoju mowy w wybranych koncepcjach teoretycz-
no-badawczych i wptywu srodowiska rodzinnego dziecka na ten proces.

Analizy rozwoju mowy mozna dokona¢ z wielu perspektyw, m.in. psychologii
(np. koncepcji poznawczo-rozwojowej, behawioryzmu, koncepcji humanistycznej),
socjologii (np. interakcjonizmu symbolicznego), antropologii (np. funkcjonalizmu)
czy jezykoznawstwa (np. strukturalizmu).

Ramy objetosciowe niniejszej publikacji nakazujg selektywny, przyktadowy wybor
koncepcji rozwoju cztowieka i stanowisk teoretyczno-badawczych.

Koncepcje teoretyczno-badawcze

W koncepcji poznawczo-rozwojowej nadaje si¢ podstawowe znaczenie zdolno$ciom
poznawczym, ktore kieruja zachowaniem, oraz przypisuje si¢ duzg role czynnikom
biologicznym. Na zachowanie dziecka wptywa to, co ono wie i mysli, przy czym wie-
dza ta ulega zmianom pod wplywem dojrzewania i doswiadczenia (Stodownik-Rycaj,
2007). Koncepcja ta ujmuje w catoSciowy sposob rozwoj umystowy, z ktorym bez-



posrednio wigze si¢ rozwoj mowy. Rozwoj dziecka jest uzalezniony od wielu czynni-
kéw, m.in. od wzrostu organicznego (w tym od dojrzatosci zespotu tworzonego przez
system nerwowy i systemy endokrynologiczne), ¢wiczen i doswiadczen nabywanych
podczas wykonywania dzialan na przedmiotach (czynnik konieczny do uformowa-
nia si¢ struktur logiczno-matematycznych), interakcji i przekazéw spotecznych. Sam
rozw6j umystowy dziecka jest przedstawiony jako konstrukcje, z ktorych kazda jest
przedtuzeniem poprzedniej. Sa to konstrukcje: schematow zmystowo-ruchowych (prze-
dhuzenie struktur organicznych w czasie embriogenezy), relacji semiotycznych, mysli
1 zwigzkow interindywidualnych (powstaje catoksztatt operacji konkretnych i struktur
spotdziatania), relacji semiotycznych, mysli i zwigzkéw interindywidualnych (opar-
ta na operacjach formalnych) (Porayski-Pomsta, 2015). Wedlug Jeana Piageta (2005)
rozwojem kierujg dwie funkcje: organizacja i adaptacja. Z kolei na adaptacje sktadaja
si¢ dwa procesy: asymilacja, czyli wiaczanie naptywajacych informacji do istniejacej
wiedzy, i akomodacja, czyli dostosowywanie tej wiedzy do naplywajacych informacji.
W miar¢ rozwoju dziecko buduje zréznicowane struktury jakosciowe, umozliwiajace
lepsze rozumienie Swiata.

Koncepcja stadialnego rozwoju jednostki zaproponowana przez J. Piageta petni
wazng rolg w wyjasnianiu procesow opanowywania jezyka przez dziecko oraz ksztat-
towania umiejetnosci komunikacyjnych. Nabywanie jezyka przez dziecko zalezy od
rozwoju zdolno$ci do reprezentowania stowami. Umiej¢tnos$¢ komunikowania si¢ z in-
nymi jest wynikiem rozwoju zdolnos$ci poznawczych. Dziecko przechodzi od mowy
dla siebie, tzw. mowy egzocentrycznej, do mowy skierowanej na zewnatrz, uspotecz-
nionej (skierowanej do innych oséb). W badaniach nabywania jezyka wykorzystywano
rowniez modele przetwarzania informacji, ktére koncentrowaty si¢ na umystowych
procesach przetwarzajacych dane wejsciowe, wskutek czego mozna zaobserwowac
ro6znorodne zachowania. Spoteczna psychologia poznawcza akcentowata wiedze dziec-
ka o ludziach i procesach spotecznych, a takze o ich wptywie na rozwoj cztowieka
(Ligeza, 1998).

Wedtug J. Piageta istnieja dwa rodzaje mowy dziecka. Pierwszy z nich to mowa
egocentryczna (dziecko nie dba, do kogo mowi i czy ktos go shucha — mowi do siebie
lub dla przyjemnos$ci weiagnigcia kogokolwiek do wykonywanej przez siebie czyn-
nosci), ktora podzielit na: powtarzanie (dziecko powtarza wyrazy dla przyjemnosci
moéwienia, nie dba o odbiorcg i sens stoéw), monologowanie (dziecko mowi do siebie,
jakby gto$no myslato), monologowanie zbiorowe (rozméwca kojarzy drugiego z czyn-
no$cig lub z mysla, ktorg jest zajety w danej chwili, ale nie troszczy si¢, by by¢ sty-
szanym i rozumianym). Drugi rodzaj to mowa uspoteczniona, w ktorej wspomniany
autor wyrdznil: informowanie przystosowane (dziecko dzieli si¢ swoja my$lg z innymi
lub informuje rozmoéwce o czyms, co moze go interesowac i wplynaé na jego poste-
powanie lub zachodzi prawdziwa wymiana mysli — dyskusja), krytykowanie (uwagi



o czyjej$ pracy lub czyims zachowaniu, ktoére majg ten sam charakter, co informowanie
przystosowane, uwagi te sg bardziej uczuciowe niz rozumowe, stwierdzaja wyzszo$¢
moéwigcego, a ponizajg drugg osobe), rozkazy, prosby, grozby (wyrazne oddzialywa-
nie jednego dziecka na drugie), pytania (wigkszo$¢ pytan zadanych drugiemu dziecku
wywotluje zwrotne odpowiedzi), odpowiedzi (odpowiedzi na wiasciwie zdane pytania
i rozkazy) (Piaget, 2005).

Charakter spoteczny ma myslenie kierowane i komunikatywne (jest ono nasta-
wione na cele obecne w §wiadomosci mys$lacego, przystosowane do rzeczywistosci
1 mogace by¢ przekazywane za posrednictwem mowy). Charakter aspoteczny ma
mys$lenie niekierowane i nieckomunikatywne (zmierza do zaspokojenia pragnien, jest
$cisle indywidualne i nie moze by¢ przekazywane za posrednictwem mowy). W ob-
rebie tych rodzajow myslenia J. Piaget wyr6znit: myslenie autystyczne (skrajnie
aspoleczne, nieckomunikatywne 1 niekierowane), myslenie egzocentryczne (bardziej
intuicyjne, wpltywa w znacznym stopniu na ograniczong komunikacje wypowiedzi
dzieci, zwlaszcza w wieku od trzech do siedmiu lat), mys$lenie mitologiczne, inteli-
gencj¢ komunikatywna (jest to my$lenie kierowane 1 komunikatywne). Mowa dziecka
odbija niewyksztatcone lub dopiero ksztattujace si¢ procesy myslenia inteligentnego,
w procesach rozwoju myslenia dziecka nie odgrywa zadnej roli lub niewielkg (Po-
rayski-Pomsta, 2015).

J. Piaget nie wierzyl, ze dziecko, ktore przybylo na $wiat, jest pustym naczyniem
oczekujacym na wypehienie do§wiadczeniami. Jest ono istota wyposazong w prymi-
tywna strukture psychiczng, ktéra umozliwia mu wykorzystywanie wszelkich odbie-
ranych informacji.

Podstawowe postulaty teorii J. Piageta brzmig nastepujaco:

— inteligencja nie zaczyna si¢ od wyszukanych proceséw umystowych, ale od
prymitywnych wzorcoéw zachowan odruchowych, ktére cztowiek ma od mo-
mentu urodzin — wzorce te mozna modyfikowa¢ za pomocg kontaktu ze Swia-
tem zewnetrznym;

— wiedza jest konstruowana w wyniku wzajemnych oddziatywan dziecka i $ro-
dowiska (powstaje w wyniku aktywnego badania przez dziecko przedmiotow
1pojeé);

— rozwoj inteligencji jest procesem precyzyjnej i ztozonej adaptacji do srodo-
wiska;

— za kazdym razem gdy dziecko zdobedzie nowe doswiadczenie niepasujace
do jego struktury umystowej, wpada w tzw. stan rownowagi (Schaffer, 2014).

Wedhug spoteczno-kulturowej teorii rozwoju Lwa Wygotskiego jezyk jest $rod-
kiem umozliwiajacym rozwdj wyzszych proceséw psychicznych. Czynnikami wpty-
wajacymi na rozwoj mowy sa w szczegdlnosci interakcje spoteczne i kultura. Rozwoj



umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem prowadzi do uzywania znakéw zewnetrznych
(mowa skierowana do innych) i znakéw wewnetrznych (mowa wewngtrzna) (Stodow-
nik-Rycaj, 2007).

Stefan Szuman przyjat teze o wspoltzaleznosci rozwoju mowy, myslenia i dziatania.
Wedhug tej koncepcji podstawe rozwoju stanowi dziatanie, ktore jest zrédtem pozna-
nia. Dziecko stopniowo uswiadamia sobie poszczeg6lne elementy swojego dziatania,
a jednocze$nie jego myslenie staje si¢ coraz bardziej oderwane od dziatania. Wszystko
to odbywa si¢ dzigki jezykowi, za pomoca ktorego dziecko nadaje nazwy konkretnym
doswiadczeniom (Ligeza, 2001).

Noam Chomsky na podstawie badan nad jezykiem ludzkim twierdzit, Ze istnieje
pewna zdolno$¢ jezykowa stanowigca czgs$¢ ludzkiego umysthu, okreslajaca konkretng
grupe dostepnych cztowiekowi gramatyk, czyli systemow fonetycznych, sktadniowych
i semantycznych odwzorowanych w umysle, stuzacych do stworzenia nieskonczonej
grupy zdan mozliwych. Jezyk poznawany przez dziecko ma forme opisanego wcze-
$niej systemu regut. Gramatyka tego jezyka stanowi reprezentacje wewnetrzng kom-
petencji jezykowej dziecka.

Dziecko przyswaja abstrakcyjne reguty generatywne pozwalajgce na wytworze-
nie nieskonczonej liczby zdan poprawnych gramatycznie. Charakterystyczng cecha
zachowania jezykowego jest innowacja, formowanie nowych zdan, a takze nowych
uktadéw stownych wedhug okreslonych regut. Samo przebywanie wérod osob uzywa-
jacych jezyka petni role warunku wstepnego, aktywizujacego mechanizm przyswajania
go 1 nie odgrywa jakiejkolwiek roli w procesie uczenia si¢ (Porayski-Pomsta, 2015).

Zwolennicy teorii behawiorystycznej uwazaja, ze dla rozwoju czlowieka istotne sg
obserwowane i dajace si¢ wymierzy¢ zmiany w zachowaniu jednostek w réznym wie-
ku. Zmiany w zachowaniu zachodzg w specyficznym zwiazku z sytuacja i otoczeniem
(Przetacznik-Gierowska, Tyszkowa, 2014). W tym podejsciu jedynie zewngtrzne za-
chowanie organizmow jest przedmiotem badan naukowych. Jest to system psychologii
obiektywnej stworzony przez Johna Watsona. Wedtug jego zatozen cztowiek jest — jak
kazda inna istota zywa — mechanizmem dziatajagcym automatycznie na zasadzie bodz-
cow i reakcji. Jezeli chee sie dotrze¢ do jego psychiki, to bezposrednim przedmiotem
badania nie powinna by¢ §wiadomosc, ale jego zewngtrzne zachowanie, traktowane jako
suma reakcji na okreslone bodzce zewnetrzne i wewnetrzne. Dla J. Watsona wyrazy sg
bodzcami warunkowymi, a przedmioty bodzcami bezwarunkowymi (Porayski-Pomsta,
2015). W ujeciu behawioryzmu poznanie powinno si¢ dokonywac z perspektywy ob-
serwatora zewnetrznego wobec cztowieka (Szewczuk, 1998).

Koncepcja Burrhusa F. Skinnera (2013) wyjasnia zachowania jezykowe poprzez
uczenie si¢ (warunkowanie instrumentalne): dziecko poczatkowo powtarza dzwigki
za dorostym, potem jego reakcje werbalne sg przypadkowo wzmacniane przez osobe
dorostg lub powstaja w odpowiedzi na bodziec i dzigki wzmacnianiu utrwalajg si¢.



Teoria ta ukazuje réznorodnos¢ zachowan werbalnych dziecka i zwraca uwagg na od-
krywanie przez nie funkcji wypowiedzi przed poznaniem jej struktury. Jezyk dziecka
traktuje si¢ w tej koncepcji jako odrgbny system, zredukowany w stosunku do jezyka
dorostych (Ligeza, 2001). To, w jaki sposob dana osoba méwi, jest uzaleznione od
praktyk stosowanych w spotecznosci werbalnej, ktorej jest cztonkiem. Pod wptywem
r6znych bodzcow repertuar zachowan werbalnych moze pozostawaé na poziomie pod-
stawowym lub przejawia¢ ztozong strukture. Rozne spotecznosci werbalne ksztattuja
i podtrzymuja znajomos$¢ réznych jezykdéw w tym samym mowigcym, ktory dzigki
temu ma réznorodny repertuar zachowan wywierajacy zblizony wptyw na réznych
stuchaczy. Zachowania werbalne dzieli si¢ na pytania, polecenia i pozwolenia — w za-
leznosci od powodow, dla ktorych stuchacz na nie reaguje. Z kolei powody przypisuje
si¢ najczesciej intencjom lub nastrojom mowigcego. Jesli energia wktadana w reakcje
bywa nieproporcjonalna do sily otrzymywanego rezultatu, to mozna méwic o wierze
w magi¢ stowa (Skinner, 2013).

Generalnie zachowanie werbalne nie wymaga wsparcia srodowiskowego. Zacho-
wanie to moze si¢ pojawi¢ w kazdych okolicznosciach, a niekiedy méwiacy staje si¢
rowniez stuchajagcym. Wiara osoby stuchajacej w stowa moéwigcego zblizona jest do
wiary lezacej u podstaw prawdopodobienstwa wystapienia jakiejkolwiek reakceji lub
kontroli sprawowanej przez bodzce. Wiarg te¢ determinujg wcze$niejsze zaleznosci.
Znaczenie reakcji dla mowiacego uwzglednia role bodzca, ktory ja kontroluje, oraz
potencjalnie awersyjne aspekty pytania, od ktorych uwalnia odpowiedz. Znaczenie
jest czesto takie samo dla mowiacego i dla stuchajacego — staje si¢ wspolne dla oby-
dwu stron. Mowiacy przekazuje mysli, informacje¢, dzieli si¢ wiedza, aby jego tresci
umystowe staty sie¢ tre§ciami stuchajgcego. Nie sg one jednak samodzielnymi bytami.
W zachowaniu werbalnym reakcje wywolang przez bodziec podobny do tego, ktory
wystapil pierwotnie, okresla si¢ mianem metafory — reakcja powtarza si¢ z uwagi na
podobienstwo bodzcow. Z kolei abstrakcja jest cecha charakterystyczng zachowania
werbalnego, ktore mozna bezposrednio powigzac ze specyficznymi zalezno$ciami
zwigzanymi ze wzmacnianiem (Skinner, 2013).

Stuchajacy, a nie mowiacy, podejmuje dziatania w odniesieniu do bodzcow kontro-
lujacych reakcje werbalng. W zwiazku z tym zachowanie mowigcego moze si¢ dostaé
pod kontrole pewnych wlasciwosci bodzca, na ktére nie mozna praktycznie zareagowac.
Jezeli klasg obiektow definiuje wigcej niz jedna wlasciwosé, jej desygnat nazywany jest
pojeciem. Natomiast zdania mozna okresli¢ jako sume sktadajacych si¢ na nie poje-
dynczych stéw. Nie tylko odnosza sie do rzeczy, lecz takze wyrazajg rzeczy. Zdania sg
twierdzeniami i sg réwnie nieuchwytne, co znaczenia. Pojecie ekspresji i komunikacji
w mowie mozna definiowa¢ na identycznym poziomie. Mowiacy i stuchajacy reaguja
na stany, ktore utrzymuja si¢ wewnatrz ich ciat i ktoére nazywaja uczuciami. Tym, co
mowig i co stysza, jest zachowanie, a odczuwane stany cielesne sg produktami ubocz-



nymi zalezno$ci zwigzanych z nim. Za pomocag wypowiadanych zdan dziecko moze
reagowacé na wydarzenia toczace si¢ w poblizu — wydarzenia zwigzane z wigcej niz
jedna wlasciwoscig (obiektem), relacjami pomigdzy obiektami, relacjami dziatajacego
podmiotu i obiektu dzialania. W reakcjach dziecka zawarte sag komponenty, ktorych
nie ma ono okazji wyemitowa¢ oddzielnie (Skinner, 2013).

Kiedy dziecko uczy si¢ trudnego stowa, tworzony jest wzor (poprzez wypowiedze-
nie danego stowa) i ustanawiany uktad zalezno$ci, w ktorym podobna reakcja zostanie
wzmocniona. Zachowanie werbalne uzyskuje status niezaleznego, gdy jest przeka-
zywane pomi¢dzy mowigcym a stuchajacym. Zainteresowanie strukturg zachowania
werbalnego zacheca do uzycia metafory rozwoju lub wzrostu. Dtugo$¢ wypowiedzi
stanowi funkcje wieku, a sktadowe semantyczne i gramatyczne obserwowane sg wraz
z ich rozwojem. Program w postaci kodu genetycznego inicjuje i ukierunkowuje weze-
sne uczenie si¢ w trakcie nabywania jezyka (Skinner, 2013).

Dziecko moze przyswajac repertuar zachowan werbalnych w szybkim tempie —
moze si¢ nauczy¢ nowych stéw poprzez otrzymanie pojedynczych wzmocnien, ale
rowniez szybko uczy si¢ zachowan niewerbalnych. Samo zachowanie robi duze wra-
zenie, gdyz jego forma jest wyrazna i tatwo rozpoznawalna oraz sugeruje istnienie
ukrytych znaczen (Skinner, 2013). U podtoza takiego kierunku myslenia o cztowieku
tkwi przekonanie o jego zewnatrzsterownosci, rozumianej jako ekstremalne uzaleznie-
nie od wptywu czynnikdéw zewnetrznych wzgledem niego, co pozwala przede wszyst-
kim traktowa¢ go jako przedmiot oddziatywan (przedmiotowy charakter cztowieka).

Behawioryzm w wersji B. F. Skinnera byt detektorem wspotczesnych badan nad
mow3a. Probowat opisac i wyjasni¢ ztozony proces, jakim jest nauczenie si¢ i uzy-
wanie jezyka, oraz ukazaé roznorodne zachowania werbalne cztowieka. Uwydatnit
role pozajezykowej sytuacji w procesie uczenia si¢ (dziecko w rezultacie zachowania
osoby dorostej odkrywa nowe stowa lub grupe stoéw) oraz zwrdcit uwage na potrzebe
analizowania zachowan werbalnych w zwigzku z innymi zachowaniami. Koncepcja ta
moze by¢ podstawa do zrozumienia sposobu nabywania przez cztowieka niektérych
reakcji werbalnych (Porayski-Pomsta, 2015).

Koncepcja humanistyczna opiera si¢ na zainteresowaniu cztowieka cztowiekiem.
Przedktada teori¢ dotyczaca gromadzenia rzetelnej wiedzy o cztowieku nad metodologie
(bardziej interesuje jg sens badanych aspektéw ludzkiej kondycji niz sama procedura ba-
dania). Zwolennicy tej koncepcji poszukujg gtdéwnie warto$ci humanistycznych, dlatego
koncentrujg si¢ na wymiarze nadawca — komunikat — odbiorca (preferujg zasady komu-
nikacji), stojg na stanowisku relatywizmu. Czlowiek jest czym$ wigcej niz sumg swoich
czesci. Kazda osoba jest cato$cig nierozdzielna, o ztozonych wzajemnych relacjach zacho-
dzacych pomigdzy jego psychika a organizmem, o skomplikowanych mentalno-emocjo-
nalnych uktadach syntez i analiz organizowanych w sposob inny niz na podstawie prostej
zasady przyczynowo-skutkowej. Cztowiek ponadto istnieje w Srodowisku innych Iudzi,



a jego naturalng cechg jest wchodzenie w relacje z nimi. Ma to szczego6lne znaczenie
na poczatku rozwoju cztowieka (np. nabywanie mowy) dla zdobywania i weryfikowa-
nia samowiedzy oraz swojego do§wiadczenia. Cztowiek jest $wiadomy, a §wiadomo$é
jest podstawowym sktadnikiem ludzkiego istnienia. Ponadto istota ludzka dysponuje
wyborem, ktdry jest atrybutem do$wiadczenia, i dziata celowo poprzez obieranie okre-
$lonego kierunku dziatania (Rzepa, 1998). Koncepcje humanistyczng rozwoju czlowieka
mozna przedstawic¢ jako kierunek eksponujacy komunikacyjng funkcje jezyka zarowno
na poziomie podejmowanej problematyki, jak i wypracowanych technik badawczych.
Podejscie humanistyczne odrzuca behawiorystyczng koncepcje cztowieka, ale przyjmuje
zatozenie o jego wewnatrzsterownosci. W zwigzku z tym cztowiek traktowany jest jako
podmiot dziatajacy. Warunkiem adekwatnos$ci poznania jest przyjecie wewngtrznego
uktadu odniesienia przedmiotu (Paszkiewicz, 1983). Podstawowym celem cztowieka
jest utrzymanie i wzbogacenie zycia biologicznego i psychicznego oraz pelny rozwdj
indywidualny. Ludzie, ktorzy maja zaspokojone potrzeby podstawowe, majg szanse na
rzeczywisty rozwoj, na samoaktualizacje. W przypadku gdy potrzeby podstawowe nie
sg jeszcze zaspokojone, cata aktywno$¢ cztowieka jest skierowana w kierunku ich reali-
zacji (Janowska, 1994). Zgodnie z zatozeniami tej koncepcji istotng cechg wychowania
jest skoncentrowanie si¢ na wychowanku (dziecku) jako istocie ludzkiej. Dzigki temu
zapewnia si¢ mu wieksza niezalezno$¢, zawierza si¢ jego pozytywnym i tworczym mozli-
wosciom, daje mu si¢ do zrozumienia, ze sam jest w stanie sobie poradzi¢ z problemami.
Samo wychowanie sprowadza si¢ przede wszystkim do rozwoju emocjonalnego dziecka,
a mniej do rozwoju intelektualnego i spotecznego (Lobocki, 1994).

Przedstawiciele interakcjonizmu symbolicznego ktadg duzy nacisk na zdolno$¢ lu-
dzi do tworzenia symboli i postugiwania si¢ nimi. W przeciwienstwie do innych orga-
nizmow zywych istota cztowieka i §wiata, ktory jest tworzony przez niego, wyptywa ze
zdolnosci cztowieka do symbolicznego przedstawiania siebie i innych (réwniez obiek-
tow), a takze idei i praktycznie kazdego sktadnika swojego doswiadczenia. Ludzie uzy-
waja symboli w celu wzajemnego komunikowania sig, a jest ono skuteczne w wyniku
zdolnosci ludzi do uzgodnienia sensu stow i gestow ciata. W komunikowaniu postu-
guja si¢ nie tylko symbolami stownymi lub jezykowymi. Stosujg takze gesty mimicz-
ne, intonacj¢ glosu, gesty ciata i inne gesty symboliczne, ktore majg wspdlne dla ludzi
znaczenie i sg przez nich zrozumiate. Ludzie komunikuja si¢ i wchodzg w interakcje
wskutek odczytywania i interpretowania gestow innych osob (poprzez symbole, ktore
inni ludzie emitujg). Uzyskuja zdolnos¢ do wzajemnego odczytywania si¢, do antycy-
powania wzajemnych reakcji oraz do wzajemnego przystosowania si¢ (Turner, 2012).

Interakcja nie mogtaby zaj$¢ bez zdolnosci ludzi do odczytywania gestow jako
wskazowki umozliwiajacej wejscie w potozenie innych. W interakcjonizmie symbo-
licznym dazy si¢ do uwypuklenia ludzkich zdolnosci takich jak geneza umyshu i jazni.
Umyst jest zdolnoscig do mys$lenia — do symbolicznego oznaczania, porownywania,



szacowania, antycypowania, planowania i konstruowania przebiegu dziatania. Dzigki
zdolno$ciom umystu mozna nazywac, kategoryzowac i orientowac si¢ na konstelacje
obiektow we wszystkich sytuacjach i wlaczac¢ samych siebie w te obiekty. Z kolei jazn
jest glownym czynnikiem ksztattujagcym przyjmowanie definicji sytuacji spotecznej —
okresla w duzym stopniu to, co ludzie postrzegaja, odczuwajg i czyniag w otaczajgcym
ich swiecie (Turner, 2012).

Teoria ta zaktada, ze rzeczywistos$¢ spoteczna wylania si¢ z interakcji, tj. wzajem-
nych oddziatywan migdzy jednostkami 1 zbiorowo$ciami, ksztattowanych przez zna-
czenie komunikowane za posrednictwem symboli. Opiera si¢ na trzech przestankach:

— istoty ludzkie dziataja wobec przedmiotéw (wszystko, co cztowiek moze spo-

strzec w swoim $wiecie) na podstawie znaczen, jakie te przedmioty maja;

— znaczenia takich przedmiotoéw wywodza si¢ z interakcji spotecznych, jakie

Tacza jednostke z jej otoczeniem;

— ludzie postuguja si¢ tymi znaczeniami i modyfikuja je w procesach interpreta-

¢ji, jakim poddajg napotykane przedmioty.

Spoteczenstwo jest postrzegane jako spoteczenstwo ludzi zajetych zyciem (proce-
sem nieustajacej aktywnosci, w ktorej uczestnicy rozwijaja linie dziatania w réznorod-
nych sytuacjach spotykanych na swojej drodze). Ludzie zyja w $§wiecie przedmiotow,
ktore sa ksztaltowane, podtrzymywane, ulegaja zmianom, a ich znaczenie moze stab-
ngé¢ we wzajemnie podejmowanych interakcjach. Ponadto ludzie rozmaicie podchodza
do siebie wzajemnie, zyja w réznych $wiatach i kieruja si¢ odmiennymi zestawami
znaczen (Turner, 2012).

Interakcjonizm symboliczny opiera si¢ na licznych ideach podstawowych (zrodto-
wych wyobrazeniach). Wyobrazenia te odnoszg si¢ do przedstawiania natury, grup lub
spotecznosci ludzkich, interakcji spotecznej, przedmiotow, istoty ludzkiej jako jednostki
dzialajgcej, dziatania oraz wzajemnego przecinania si¢ linii dziatan. Natura spoteczen-
stwa, czyli zycia grupowego ludzi, jest postrzegana jako ztozone z istot ludzkich, ktore
angazujg si¢ w dziatanie. Sktada si¢ ono z duzej liczby aktywnosci spelnianych przez
jednostki spotykajace si¢ ze sobg i radzace sobie z sytuacjami, wobec ktorych staja.
Jednostki te mogg dziata¢ pojedynczo lub grupowo, mogg tez dziata¢ w imieniu lub jako
reprezentacja organizacji lub grupy osob. Kazda zorientowana empirycznie koncepcja
spoteczenstwa ludzkiego powinna uwzgledniac, ze w pierwszej i w ostatniej instan-
cji spoteczenstwo sktada si¢ z ludzi podejmujacych dziatania. Zycie grupowe zaktada
interakcje pomigdzy cztonkami grupy lub, z innego punktu widzenia, spoteczenstwo
sktada si¢ z jednostek wchodzacych ze sobg nawzajem w interakcje. Dziatania czton-
kow zachodza przede wszystkim w odpowiedzi na dziatania innych lub we wzajemnych
zwigzkach. Interakcja spoteczna jest procesem, ktory ksztattuje zachowanie ludzkie,
a nie srodkiem lub otoczeniem, w ktorym dochodzi do ekspresji czy tez wyzwolenia



zachowania. Dziatania innych stajg si¢ aktywnym czynnikiem warunkujacym wlasne
zachowanie jednostki: w obliczu dziatan drugiej osoby jednostka moze porzuci¢ swdj
zamiar lub cel, zmieni¢ go, sprawdzi¢, zawiesi¢ czy tez zastgpi¢ innym (Hatas, 1998).

Elzbieta Hatas za Georgiem Herbertem Meadem wyr6znita dwie formy interakcji
w spoteczenstwie ludzkim:

— interakcja niesymboliczna — zachodzi, gdy jedna osoba odpowiada bezposred-

nio na dziatania drugiej;
— interakcja symboliczna — wigze si¢ z interpretacjg dziatania obu stron.

Zycie grupowe ludzi jest procesem definiowania innym osobom, co majg czynié,
i interpretowania ich definicji. Dzigki temu procesowi ludzie dopasowujg wzajemnie
swoje dzialania i ksztattujg wlasne zachowania indywidualne.

Zgodnie z zatozeniami interakcjonizmu symbolicznego wszystko, co nas otacza
i zostato stworzone dla ludzi, sktada si¢ z przedmiotow, a one sg wytworami interak-
¢ji symbolicznej. Przedmioty mozna przeklasyfikowa¢ w kategorie: obiekty fizyczne,
obiekty spoteczne, obiekty abstrakcyjne. Natura przedmiotu sktada si¢ ze znaczenia,
jakie ma on dla danej osoby, dla ktorej jest przedmiotem. W zwigzku z tym dla r6z-
nych 0s6b moze si¢ zarysowac rdézny obraz Srodowiska istot ludzkich sktadajacego
si¢ z przedmiotdw, ktore rozpoznaja i o ktdrych maja wiedzg. Natura srodowiska wy-
nika za znaczenia, jakie majg dla cztowieka przedmioty sktadajace si¢ na nie. Przez
to, ze ludzie inaczej je postrzegaja, mogg zy¢ w roznych srodowiskach (ludzie zyja
obok siebie, ale w rdéznych §wiatach). Znaczenie przedmiotéw nalezy postrzegaé jako
wytworow spolecznych, uksztattowanych przez proces definicji i interpretacji, prze-
biegajacy w interakcjach migdzy ludzmi, i wyrastajacych z tego procesu. Znaczenie
kazdego przedmiotu powinno by¢ uksztaltowane, wyuczone i przekazane poprzez pro-
ces wskazywania, majacy charakter spoteczny (Hatas, 1998, 2012).

Zycie i dzialanie ludzkie podlegaja roznorodnym i nieuniknionym przeobrazeniom
wraz z przeksztalceniami zachodzacymi $wiecie przedmiotow. Istote ludzka trzeba
widzie¢ tak, aby ukazac jej dopasowanie do natury interakcji symbolicznej. Ludzi do-
strzega si¢ jako organizmy, odpowiadajace innym na poziomie niesymbolicznym, ale
udzielajace im wskazan 1 interpretujgce wskazania ptynace od nich (osoba moze sta¢
si¢ przedmiotem dla siebie samej). Posiadanie przez istoty ludzkie jazni umozliwia
nawigzywanie interakcji z samym soba. Jest to interakcja spoteczna — forma komuni-
kowania si¢, w ktorej cztowiek zwraca si¢ do siebie jak do innej osoby i odpowiada jak
innej osobie. W zwigzku z tym mozna okresli¢ cztowieka jako organizm, ktory sam ze
sobg wchodzi w interakcje poprzez proces udzielania sobie wskazan. Dzigki wchodze-
niu w interakcje z samym sobg cztowiek pozostaje w skrajnie odmiennych stosunkach
ze swoim $rodowiskiem. Staje wobec $wiata, ktory musi zinterpretowac, aby dziatac,
anie wobec srodowiska, na ktore reaguje z uwagi na swoj sposob zorganizowania. Na



dziatanie sktada si¢ uwzglednianie r6znych rzeczy, jakie jednostka zauwaza, i uktadanie
linii dziatania na podstawie sposobu, w jaki je interpretuje. Rzeczy brane pod uwage
sg zwigzane z pragnieniami i chgciami, celami, dostgpnymi $rodkami stuzacymi do ich
osiggniecia, obecnymi i przewidywanymi dziataniami innych, obrazem samego siebie,
jaki ma cztowiek, i prawdopodobnym skutkiem danej linii dziatania (Blumer, 2007).

Zycie grupowe ludzi istnieje dzieki wytyczeniu dopasowanych do siebie nawza-
jem linii dziatania cztonkéw grupy. Postepowanie zgodne z nimi daje poczatek tzw.
dziataniu potagczonemu — spotecznej organizacji wykonywania réznorodnych dziatan
przez rozne osoby. Dzialanie polaczone istnieje na wlasnych prawach, ma odrgbny
charakter, tkwigcy w wykonaniu lub powigzaniu jako czyms$ innym od tego, co mogto
by¢ wykonane lub powigzane (Blumer, 2007).

Funkcjonalizm jest gtdéwnie poszukiwaniem zwigzkow przyczynowych pomigdzy
roéznorodnymi instytucjami i dziataniami. Wymaga on wyjas$niania samych zwiazkow
przyczynowych. W naturze nie ma niczego, co by wymagato, aby skutkiem jednego
dziatania byta modyfikacja innego. Wywieranie takiego skutku jest faktem spotecz-
nym (Flis, 1998).

W funkcjonalizmie przypisuje si¢ najwicksza wage wyuczonym nawykom, ktore
umozliwiajg organizmom przystosowanie si¢ do srodowiska i efektywne funkcjono-
wanie. Nurt ten miat duzy wptyw na kierunki badan w psychologii rozwojowej, gdyz
skierowal uwage badaczy na potrzebe uwzgledniania w badaniach proceséw rozwo-
jowych roli réznorodnych czynnikow: spoteczno-kulturowych, organicznych oraz
wlasnej aktywnosci jednostki (Porayski-Pomsta, 2015).

Funkcjonalizm jest najstarszg i do dzisiaj dominujaca perspektywa pojeciowa
w socjologii. Pierwsi teoretycy funkcjonalizmu podkreslali znaczenie, jaki miat wktad
elementow spoteczno-kulturowych w utrzymanie globalnej cato$ci systemowej. Naj-
bardziej skrajnym sformutowaniem tego stanowiska byta koncepcja Bronistawa Ma-
linowskiego, w ktorej wszystkie rozwigzania instytucjonalne wychodzity naprzeciw
jednemu z wielu poziomow potrzeb lub wymogdw: biologicznemu, psychologicznemu
i spoteczno-kulturowemu. Z kolei inni przedstawiciele tej koncepcji — Emil Durkhe-
im i Alfred Radcliffe-Brown — twierdzili, ze nalezy oddzielnie analizowa¢ przyczyny
i funkcje elementu spoteczno-kulturowego, gdyz przyczyny zwigzane z podtozem dane-
go elementu mogg by¢ niezwigzane z jego funkcja w catosci systemowej (Turner, 2012).

Funkcjonalizm jako koncepcja rozwoju cztowieka oznaczat zerwanie z obowigzu-
jaca tradycja teoretyczno-metodologiczng i polegat na uznaniu antropologii funkcjo-
nalnej za nauke holistyczng, synchroniczna, empiryczng, nomotetyczng, rozumiejaca.
U podstaw teorii funkcjonalnej lezg zatozenia: o swoistosci systemu spotecznego (skoro
spoteczenstwo jest odrgbna cato$cia, a nie zbiorem przypadkowych sktadnikow, to ma
wlasciwosci swoiste, niedajace si¢ zredukowac do cech poszczegdlnych elementow,
takich jak: adaptacja, wewnetrzna spoistos¢, eunomia, dysnomia), o jego samoregu-



lacyjnym charakterze (wykazuje tendencje do utrzymywania samego siebie w stanie
rownowagi), o istnieniu wymogow funkcjonalnych (aby spoteczenstwo jako catos§é
znajdowato si¢ w stanie integracji i rownowagi, musza by¢ spetnione okreslone wa-
runki), o funkcjonalno$ci podsystemow spotecznych (jezeli warunkiem istnienia spo-
leczenstwa jest realizacja okreslonych wymogow, to poszczegolne organy spoleczne
muszg dziata¢ w kierunku ich realizacji, czyli musza by¢ wzgledem nich funkcjonalne),
0 egzogennym charakterze zmiany spotecznej (jezeli system spoteczny jest catoscia
znajdujaca si¢ w stanie rownowagi, caloscig samoodtwarzajacg sig, to zmiana spotecz-
na musi mie¢ charakter zewnetrzny). Zatozenie takie przyjeli wspottworcy omawianej
koncepcji: B. Malinowski i A. R. Radcliffe-Brown (Flis, 1998). R6znili si¢ jednak na
poziomie konkretyzacji. Pierwszy z wymienionych autoréw odwotywat si¢ do takich
pojec jak: potrzeba-bodziec, reakcja, motywacja, instytucja, zachowanie. Z kolei drugi —
do struktury spotecznej, formy strukturalnej i normy. U obu funkcjonalizm jest teorig
systemu spotecznego, odwotujaca si¢ do zmiennych socjologicznych sensu stricto.
Edmund Leach wyodre¢bnit nurt intelektualny, zwany oksfordzkim. W nurcie tym za
przedmiot badan uznano systemy spoteczne jako uktady ztozone z nastepujacych ele-
mentow: ze struktury spotecznej (wiazki zintegrowanych i przystosowanych wzajemnie
stosunkow spotecznych), z kultury rozumianej normatywnie (jako zespdt zwyczajow
i standardow w sposobie zachowania si¢), ze szczeg6lnych sposobdw myslenia, spoj-
nych ze standardowymi, kulturowymi wzorami zachowan (kultura jest podsystemem
spotecznym funkcjonalnym wobec struktury spotecznej i sposobow myslenia, ktore
z kolei sg funkcjonalne wobec kultury) (Flis, 1998).

Struktura spoteczna, jak twierdzi Mariola Flis za A. R. Radcliffem-Brownem, to
trwate uporzadkowanie 0sob w obrebie stosunkow spotecznych okreslonych lub kon-
trolowanych przez instytucje (spotecznie ustanowione normy). Z kolei dla Edwarda
Evansa-Pitcharda jest to uporzadkowanie takich grup, ktére zachowujg ciggtosé, trwa-
oé¢ 11dentycznos¢ mimo wymiany cztonkow. W wyniku wysitkow teoretycznych funk-
cjonalistéw w antropologii spotecznej doszto do wypracowania modeli pojeciowych,
ktore przejeli kontynuatorzy tej koncepcji rozwoju cztowieka. Talcott Parsons glosit,
ze $wiat spoleczny wykazuje wlasciwosci systemowe, ktore mozna opisa¢ za pomocg
uporzadkowanych poje¢ abstrakcyjnych. Sitg funkcjonalizmu wedtug Roberta Mertona
byto zrozumienie funkcji elementéw na poszczegolnych poziomach organizacji spotecz-
nej oraz wprowadzenie do socjologii funkcji dysfunkeji. Ponadto R. Merton uwazat, ze
przedmiotem analizy funkcjonalnej s3: role spoteczne, wzory instytucjonalne, normy
iprocesy spoteczne, wzor kulturowy, kulturowo uksztattowane emocje, organizacja gru-
powa, struktura spoteczna, zasady kontroli spotecznej. Gilbert Moore i Kingsley Davis
w swojej wersji funkcjonalizmu skupili si¢ na funkcjonalno$ci koniecznej i uniwersalne;j
obecnosci uwarstwienia w kazdym spoleczenstwie. Gtoéwna funkcjonalng konieczno-
$cig, wyjasniajgcg uniwersalng obecnos$¢ uwarstwienia, byta potrzeba umiejscowienia



jednostek na r6znych pozycjach w strukturze spotecznej oraz potrzeba dostarczania tym
jednostkom motywacji do zajmowania tych pozycji (Flis, 1998).

Funkcjonalista Jerom Bruner, aby objasni¢ ksztattowanie si¢ mowy, wymienit cztery
procesy, dzieki ktorym dziecko si¢ uczy. Dystrybucja segmentow czynno$ci wykonywa-
nych wspolnie z matkg polega na tym, ze dziecko uczy si¢, w jakich pozycjach moga te
segmenty wystepowaé w sekwencji typu agens, czyli: czynno$¢ — przedmiot — odbiorca.
Dziecko uczy si¢ odrozniania tych segmentdw, regut substytucji, odwracania kolejnych
cztondéw czynnosci, zlozonych proceséw zapewniajacych wspdlne odniesienie. Pro-
ces ten trwa od bezposredniego, wzajemnego patrzenia sobie w oczy do wzajemnego
zwracania na siebie uwagi przez nadawce i odbiorce i wspdlnego zwracania uwagi na
przedmioty. Zasada szyku gramatycznego powstaje w zwigzku ze wspdlnym zwraca-
niem uwagi na przedmiot, dzigki systematycznym komentarzom lub dzigki wiaczeniu
obiektu, na ktory zwrocili uwage matka 1 dziecko, do wspolnego dziatania. Kolejno$¢
elementéw w jezyku odpowiada kolejnosci, w jakiej dane jest doswiadczenie fizyczne.
Wzorce fonologiczne ksztattujg si¢ w wyniku nasladownictwa. Badacz ten podkresla,
ze podane powyzej procesy sa poczatkiem rozwoju mowy (Porayski-Pomsta, 2015).

Strukturalizm jest pogladem ukazujacym czlowieka jako uzytkownika jezyka, jest
to poglad, w ktorym akcentuje si¢ funkcje syntaktyczne.

Mieczystaw Albert Krapiec, za Claudem Levi-Straussem, podaje, ze ludzki jezyk
zawiera w sobie wszystko, co zostato juz wyrazone i przeszto na wtasnos¢ kulturowg
ludzkoéci, oraz to, co moze by¢ wyrazone przez cztowieka. Jezyk zostat pojety jako
struktura obejmujgca wszystkie duchowe mozliwosci. Obiektywny jezyk przenika cate
zycie ludzkie, ktore w znacznej czgsci jest zyciem spotecznym, naznaczonym réznymi
symbolami, a jego analiza ulatwi zrozumienie innych symbolicznych funkcji zycia.
Struktura jezykowa odstania inne, bardziej podstawowe struktury, ktore sa zarazem
bardziej zrozumiate. Inny przedstawiciel tego nurtu, Ferdinard de Sausssure, uwazat, ze
jezyk jako abstrakcyjny system regut i konwencji jezykowych zostat przeciwstawiony
konkretnym 1 indywidualnym aktom uzycia jezyka. Wszelkie fakty jezykowe nalezy
wyjasnia¢ poprzez odwotanie do ponadindywidualne;j struktury jezyka (Krgpiec, 2008).

Strukturalizm mozna przedstawia¢ roéwniez z perspektywy ontologicznej — jako
przekonanie, ze §wiat ludzki ma nature systemowa, za$ struktura takich systemow
stanowi nowg jako$¢, ktora wyraza si¢ w prawach gwarantujacych jej calosciowosé
oraz samowystarczalno$¢. Jeszcze w innym znaczeniu strukturalizm odnosi si¢ do
zatozen epistemologicznych — rozumienie poszczegolnych zjawisk kulturowych staje
si¢ mozliwe dzigki posiadanej wiedzy o wiasciwosciach struktury. Wspomniany wyzej
C. Levi-Strauss zaktadal, ze pomig¢dzy jezykiem a innymi dziedzinami kultury istnieje
zasadnicza analogia, gdyz maja one taka sama lub zblizona strukture i z tego powodu
daja sie analizowac¢ za pomocg jednolitego zespotu zatozen i metod badawczych. Autor
ten uwazat catg kulture za swego rodzaju jezyk, strukture niecodmiennie zbudowang na



uporzadkowanych stosunkach logicznych. Produktem tej dziatalno$ci sg poszczegolne
struktury majace charakter metaempiryczny i lokujace si¢ na gltgbokim poziomie kul-
tury. Ponadto zaktada istnienie izomorficznych relacji pomiedzy biologicznym, psy-
chologicznym 1 kulturowym poziomem rzeczywisto$ci, a znaczenie ma tutaj stosunek
natury do kultury. Podstawowym wyrazem kultury jest j¢zyk jako system symboliczny,
odzwierciedlajacy sposoby, za pomoca ktorych umyst strukturalizuje otaczajacg go rze-
czywistos¢ przyrodniczg. Zdolnos¢ do myslenia symbolicznego sprawia, ze cztowiek
przyjmuje rozmaito$¢ gatunkowg natury. W ten sposob kultura i natura sg calo$ciami
wzgledem siebie izomorficznymi (Burszta, Kempy, 2002).

Innym przedstawicielem tego kierunku jest Roman Jacobson, ktory wniost znaczacy
wktad do badan nad mowga dziecka. Wprowadzil m.in. problematyke systemu fonolo-
gicznego w ontogenezie cztowieka. Zwrocit uwage na zjawisko obserwowane u dzieci
pomigdzy pierwszym a drugim rokiem zycia polegajace na wyraznych trudno$ciach
z realizacjg tzw. dzwickow systemowych, czyli dzwigkow realizowanych w ciggach
sylabowych w okresie gaworzenia (glownie w okresie echolalii) i wystepujacych w je-
zyku, w ktorym dziecko wyrasta. Na podstawie tej obserwacji R. Jacobson sformu-
lowat hipoteze, ze przejscie od gaworzenia do jezyka wigze si¢ z selekcja dzwigkow.
Jest ona podporzadkowana ksztattowaniu si¢ dzwickow jezykowych, ktorych funkcja
ma charakter dystynktywny i polega na odrdznianiu jednostek znaczacych. Selekcji
tej nie podlegaja dzwigki wystepujace w wykrzyknikach i formach onomatopeicznych
(Porayski-Pomsta, 2015).

Podsumowanie

Przedstawiciele opisanych koncepcji teoretyczno-badawczych czesto w odmienny
sposob przedstawiajg rozwoj cztowieka. Wszyscy jednak zwracajg uwagge na role uwa-
runkowan genetycznych i wptywu srodowiska na zdobywanie umiejetnos$ci komuni-
kacyjnych (Bartkowiak, 1981; Boyd, Bee, 2008; Przetacznik-Gierowska, Tyszkowa,
2014; Szczodrak, 1988; Trempata, 2016).

Podkreslaja miedzy innymi znaczenie do$wiadczenia, kultury, interakcji i prze-
kazéw spotecznych, gdyz cechg cztowieka jest istnienie w srodowisku innych ludzi,
a takze wchodzenie w relacje. Ma to szczeg6lne znaczenie na poczatku rozwoju dziecka
(np. podczas nabywania umiejetno$ci mowy). W komunikowaniu si¢ ludzie postuguja
si¢ nie tylko symbolami stownymi lub jezykowymi, lecz takze stosujg gesty czy intona-
cje glosu. Sposdb mowienia jest uzalezniony od praktyk stosowanych w spotecznos$ci
werbalnej, ktorej dana osoba jest cztonkiem.

Rola rodziny, ktéra stanowi najblizsze srodowisko stymulujace rozwdj dziecka,
pozostaje znaczgca dla rozwoju mowy.
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